


Dobry start uczniow
z doswiadczeniem migrac]

Motywacja uznawana jest

za Jeden z najwazniejszych
czynnikow, ktére majg wptyw

na sukces w opanowaniu nowe]
umiejetnosci, np. postugiwanie
sie jezykiem obcym. W przypadku
nauki nowego jezyka, szczegdlnie
tego, ktéry ma by¢ narzedziem
poznawania $wiata, wazne jest
plerwsze wrazenie, poniewaz to
na nim zawsze cztowiek buduje
swojg motywacje do dalszej nauki.
Dobrze rozpoczeta przygoda

z Jezykiem polskim jako obcym
daje szanse kazdemu uczniowi

z doswiadczeniem migracji
0siggnac¢ sukces edukacyjny.

1 Obecnie obowiagzujace rozporzadzenie regulujace omawiane
kwestie to rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia oséb niebedacych obywa-
telami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktore
pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty
innych panstw (Dz.U. 22020 r. poz. 1283, z pézn. zm.).
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ydaktycy jezyka polskiego jako obcego (JPJO) pod ko-
niec 2021 r. nie brali pod uwage sytuacji, ze juz za kilka
miesiecy beda musieli zajmowac sie nie tylko naucza-
niem polszczyzny, ale takze dzieleniem sie swojg wie-
dza. Obecnie na wskazdéwki od nich niecierpliwie czeka-
ja ci, ktorzy w odpowiedzi na potrzeby rynku edukacyjnego podjeli sie
préby uczenia JPJO nowo przybytych uchodzcédw z Ukrainy, zarowno
dorostych, jak i dzieci. Na takie dziatania nie byta réwniez przygotowa-
na szkota jako instytucja, mimo ze nasze prawo po raz pierwszy wspo-
mniato o uczniach z doswiadczeniem migracji w 1993 r. (MEN 1993).
Krokiem milowym byty zmiany wprowadzone w roku 2001 oraz 2010,
ktore precyzyjnie regulowaty obecnosé ucznidw niebedacych oby-
watelami polskimi w systemie oswiaty (MEN 2001, 2010). Od tamtej
pory systematycznie wprowadzano zmiany, ktére byty odpowiedzig
na zmieniajaca sie sytuacje edukacyjng uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracji (UDM)".

Dotychczas w szkotach dodatkowe zajecia z jezyka polskiego jako
obcego byty prowadzone przez polonistéw oraz neofilologdw, ktérzy
uczyli polszczyzny jako jezyka nierodzimego na podstawie kompeten-
cji uzyskanych po ukonczeniu studiéw podyplomowych lub zalicze-
niu specjalizacji glottodydaktycznych na studiach dziennych. Polskie
prawodawstwo nie wymaga od nauczycieli pracujgcych z UDM legity-
mowania sie kwalifikacjami glottodydaktycznymi. Dodatkowe lekgje,
o ktorych bedzie mowa w dalszej czesci artykutu, mogg by¢ prowadzo-
ne przez nauczycieli jezyka polskiego w szkotach podstawowych oraz
ponadpodstawowych. Wyjatek stanowig zajecia w klasach I-1Il, gdzie
dzieci mogg takze pracowac nad polszczyzng pod okiem nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej.

Niestety programy w zakresie ksztatcenia dydaktyki JPJO,
ktére proponowaty osrodki akademickie, dawaty im przede wszystkim
podstawydo pracyzdorostymi, anie zdzie¢miimtodzieza. Nie nalezy sie
temu dziwi¢, poniewaz do pracy z najmtodszymi uzytkownikami polsz-
czyzny byli zazwyczaj przygotowywani nauczyciele srodowisk polonij-
nych, wktérychjezyk polski mastatusjezyka odziedziczonegoiwymaga
odmiennego podejscia metodycznego miedzy innymi ze wzgledu na
potrzeby jezykowe uczacych sie. Cinauczyciele, ktérzy podielisie pracy
z UDM, zbudowali swojg metodyke ksztatcenia jezykowego przede
wszystkim na bazie wtasnych, czesto kilkuletnich doswiadczen glotto-
dydaktycznych. Borykali sie nie tylko z matg ofertg wydawnicza mate-
riatéw edukacyjnych dla tej grupy wiekowej ucznidw, ale takze z bra-
kiem programow opracowanych specjalnie dla UDM.
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Nowa rzeczywistosc szkolna zwigzana z nauczaniem JPJO, ktdra obecnie jest gtéwnym
tematem rozmdéw w pokojach nauczycielskich, w biurach organéw prowadzacych szko-
ty oraz w gabinetach administracji paristwowej, zmusza nas do poszukiwania systemowych
rozwigzan dydaktycznych. Nalezy jednak pamietad, ze powinny one uwzgledniaé realne po-
trzeby jezykowe UDM oraz problemy, z jakimi mierzg sie oni w polskiej szkole podczas zajed
lekcyjnych i pozalekcyjnych (Jedryka 2014, 2015, 2020, 2021, 2022).

Uczniowie z doSwiadczeniem migracji w szkole

W obecnej sytuagcji glottodydaktycznej, z ktérg mierzymy sie od konca lutego 2022 r.,
szkota stata sie specyficznym miejscem — soczewka skupiajgcg w sobie zréznicowana
grupe uzytkownikéw jezyka polskiego. Obok oséb, dla ktorych polszczyzna jest prymar-
nym i podstawowym kodem komunikacyjnym - zwanym czesto jezykiem ojczystym
— w szkolnych tawkach siedzg uczniowie niebedacy polskimi obywatelami, na co dzien
funkcjonujacy przynajmniej w dwdch, a nawet trzech systemach jezykowych — uczniowie
z doswiadczeniem migracji. Ich obecnos¢ w polskim systemie edukacji spowodowata, ze za-
czeli by¢ dostrzegani juz wczesniej przez glottodydaktykdw, ktdrzy obserwowali ich proces
nabywania jezyka polskiego w warunkach szkolnych (Biatek 2015; Hajduk-Gawron 2018; Je-
dryka 2014; Mikulska 2019; Peza i Przechodzka 2019; Szulgan 2019; Szybura 20163, 2016b). Na
przestrzeni ostatnich lat odnotowujemy wzrost liczby UDM w szkotach. W roku szkolnym
2012/2013 byto ich 7311, w 2015/2016 - 15 299, a w roku 2018/2019 — 44 410 (Nowicka 2021).
W marcu 2020 r. szacowano ich liczbe na ponad 57 000. Uczniowie ci reprezentuja rozne na-
rodowosci. Oprécz Stowian sg wsréd nich m.in. Chifczycy, Wietnamczycy, Hindusi, Ormia-
nie, Kazachowie, Czeczeni, Syryjczycy, Egipcjanie, Niemcy, Turcy oraz Afganczycy. Struktura
etniczna uczniéw z doswiadczeniem migracji odzwierciedla sytuacje nie tylko ekonomiczng,
ale takze polityczng na $wiecie. Dobrym przyktadem sg UDM pochodzacy z Afganistanu,
ktorzy w szkotach pojawili sie we wrzesniu 2021 r. Ich obecno$¢ spowodowana byta przyby-
ciem do Polski catych rodzin uciekajgcych przed Talibami.

Na podstawie prowadzonych badan witasnych dotyczgcych UDM w polskim systemie
oswiaty obserwuje, ze od pieciu lat dominujg wérdd nich Ukraincy, ktérzy uczg sie zaréwno
w szkotach podstawowych, jak i ponadpodstawowych. W 2020 r. do polskich szkét uczesz-
czato 30 777 ucznidw z tego kraju (NIK 2020). Agresja Rosji na Ukraine spowodowata, ze licz-
ba dzieci ukrainskich rosta z dnia na dzien. 4 kwietnia 2022 r. w polskich szkotach byto ich juz
ok.166 000, w tym ok. 29 000 w przedszkolach, ok. 124 000 w szkotach podstawowych, ok.
13 000 w szkotach ponadpodstawowych. Sposrod tych 166 000 — 28 000 byto zapisanych
w oddziatach przygotowawczych, pozostali — w oddziatach klasowych. Dyrektorzy szkot na
biezaco musieli reagowa¢ od strony administracyjno-organizacyjnej, opracowujac procedu-
ry przyjecia nowego ucznia oraz tworzac oddziaty przygotowawcze lub wnioskujgc o dodat-
kowe zajecia z JPJO do organdw prowadzgcych placowki.

Kazdemu UDM polski system edukacji zapewnia wsparcie w nauce jezyka polskiego, kto-
rego znajomosc jest kluczowa w funkcjonowaniu w srodowisku szkolnym. Dla tych ucznidw,
ktdrzy uczeszczaja do klas razem z polskimi kolegami, przewidziano dwie formy nauczania.
Pierwsza z nich sa dodatkowe lekcje jezyka polskiego (DLJP). Wedtug litery prawa sa one
bezptatne dla kazdego UDM, a tygodniowy wymiar godzin DLJP nie moze by¢ mniejszy niz
dwie. Zajecia te moga by¢ prowadzone indywidualnie lub w grupach. Uczniowie z doswiad-
czeniem migracji moga takze korzystac z zaje¢ wyréwnawczych (ZW) z nauczanych przed-
miotéw, np.: geografii, biologii lub historii. Jednak prawo okresla maksymalny czas trwania
takich zaje¢ — nie moze on przekroczyc 12 miesiecy. Zaréwno w przypadku DLPJ, jak i ZW
godziny dydaktyczne moga miec forme zajec indywidualnych lub grupowych. Przedmioto-
we zajecia wyrownawcze uruchamiane sa wowczas, kiedy nauczyciel stwierdzi koniecznosé
uzupetnienia przez ucznia/ucznidw réznic programowych z danego przedmiotu. tgczny wy-
miar DLJP oraz ZW nie moze przekroczy¢ pieciu godzin tygodniowo.
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2 Por. www.gov.pl/web/edukacja-i-
-nauka/zasady-organizacji-oddzialo-
w-przygotowawczych

Dobry start ucznidéw z doswiadczeniem migracji

Wyjatkowa forma ksztatcenia ucznidow niebedacych obywatelami polskimi sg oddziaty
przygotowawcze (OP), ktére mogg by¢ tworzone przez organ prowadzacy szkote, w ktd-
rej uczniowie realizujg nauke w oparciu o szkolne programy nauczania, ze szczegdlnym
uwzglednieniem jezyka polskiego. W szczegdlnych uwarunkowaniach demograficznych
prawo przewiduje takze powotanie miedzyszkolnego oddziatu przygotowawczego — za
zgoda organu prowadzgcego szkote, w ktdrej utworzono oddziat, do ktérego moga uczesz-
cza¢ uczniowie innej szkoty. Umozliwiono rowniez utworzenie miedzygminnego oddziatu
przygotowawczego, ktéry moze powstaé w wyniku porozumien zawartych miedzy jednost-
kami samorzadu terytorialnego.

Okres nauki w OP trwa do zakonczenia zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych w danym
roku szkolnym, w ktérym uczen zostat zakwalifikowany do tej formy ksztatcenia. Nalezy
podkredli¢, ze nauka w oddziale zalezy od postepow edukacyjnych ucznia. Moze ona zostac
skrocona albo wydtuzona, jednak nie na dtuzej niz na kolejny rok szkolny. Dydaktyka w OP
odbywa sie wedtug realizowanych w placéwkach szkolnych programoéw nauczania?, przy za-
stosowaniu odpowiednich metod i form ich realizacji odpowiadajgcych mozliwosciom je-
zykowym UDM. Zajecia sg prowadzone przez nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow,
ktérzy moga by¢ wspomagani przez osoby wtadajgce rodzimym jezykiem ucznia. Prawo do-
puszcza organizacje zaje¢ w OP w szkotach podstawowych w klasach taczonych, z zachowa-
niem podziatu: klasa I-Ill, IV=VI, VII=VIII.

W oddziale przygotowawczym nauka jezyka polskiego odbywa sie w wymiarze nieogra-
niczonym, ale nie mniejszym niz sze$¢ godzin. Pozostate jednostki dydaktyczne przeznaczo-
ne s na ksztatcenie przedmiotowe. Maksymalna liczba godzin dydaktycznych w tygodniu
zalezy przede wszystkim od mozliwosci kadrowo-organizacyjnych placowki. Ustawodawca
rekomenduje jednak minimalna liczbe obowigzkowych zajec¢ edukacyjnych w szkole podsta-
wowej oraz ponadpodstawowe;.

Chciec nie zawsze znaczy moc

Najwieksze wyzwanie, z jakim mierza sie nie tylko nauczyciele w szkotach, ale przede
wszystkim sami uczniowie z doswiadczeniem migracji, stanowi czas, w ktorym musza
oni opanowac jezyk polski. Srodowisko szkolne oczekuje od obu stron szybkich efektéw
w obrebie wszystkich sprawnosci jezykowych (stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie, me-
diacja), aby kazdy UDM mdgt aktywnie uczestniczyé w lekcjach. Niestety w procesie naby-
wania/uczenia sie jezyka obcego, ktory docelowo ma by¢ rownorzednym kodem komuni-
kacyjnym dla jezyka prymarnego ucznia, wszyscy muszg uzbroic sie w cierpliwosc. Btedne
jest myslenie, ze catkowite zanurzenie w nowym jezyku oraz intensyfikacja zaje¢ dydak-
tycznych w réznych formach przyniosa natychmiastowe rezultaty, np. w postaci dtugich
rozprawek na jezyku polskim napisanych samodzielnie przez UDM albo specjalistycznych
referatéw wygtoszonych na zajeciach z geografii lub historii. Dydaktyka musi zosta¢ za-
planowana racjonalnie, aby nie przyniosta wiecej szkody niz pozytku. Nadmiar ,wrazen
jezykowych” moze przynies¢ skutek odwrotny do zamierzonego, tzn. moze spowolnic
proces uczenia sie nowego jezyka. Nalezy takze pamietad o tym, ze na postep jezykowy
duzy wptyw ma kondycja psychiczna oraz emocjonalna uczniéw. W przypadkéw migracji
dzieci, ktéra jest rezultatem wojny, aspekt ten moze odgrywac decydujaca role w toku ich
nauki w szkole w ogdle.

Na przyktadzie jezyka angielskiego w Stanach Zjednoczonych, ktory w szkotach od kil-
kudziesieciu lat jest nauczany jako jezyk drugi — English as a Second Language (ESL) — wida¢,
Ze osiggniecie zaawansowane] biegtosci jezykowej w obszarze jezyka obcego bedacego me-
dium w nauce szkolnej zajmuje od 3 do 7 lat. Badania w obszarze dydaktyki w drugiej deka-
dzie XXl wieku oraz doniesienia praktykéw zajmujacych sie dwujezycznoscig pokazujg, ze po-
ziom zblizony do rodzimego uzytkownika danego jezyka na potrzeby edukacji mozliwy jest
do uzyskania dopiero po ok. 10 latach nauki oraz catkowitej immersji w jezyku docelowym
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(Mora-Flores 2013: 40)°. Nalezy szczegdlng uwage zwrdci¢ na opanowanie sprawnosci pisa-
nia. Mam na mysli przede wszystkim samodzielne przetwarzanie tekstéw drukowanych oraz
kreatywne pisanie, czyli przygotowywanie tekstow typu esej, felieton czy reportaz. Wyma-
ga to od uzytkownika jezyka nie tylko poprawnos$ci w zakresie stosowania konstrukgji gra-
matycznych, bogatego zasobu leksykalnego oraz znajomosci stylistyki, ale takze wiedzy
z zakresu, ktéry porusza przygotowany przez niego tekst (Mora-Flores 2013). Trzeba jed-
nak zaznaczy¢, ze nauka jezyka obcego moze trwac krocej. Zalezy to od motywacji uczace-
go sie, jego zaangazowania w proces dydaktyczny oraz stopnia pokrewienstwa jezyka ob-
cego w stosunku do jezyka ojczystego ucznia. Dlatego tez od poczatku nalezy uswiadamiac
osoby wspotpracujace z UDM, Ze nie jest mozliwe opanowanie jezyka w rok, nawet jesli jezyk
prymarny ucznia nalezy do jezykéw stowianskich, tak jak jest to w przypadku jezyka ukrain-
skiego. Niewtasciwa jest réwniez opinia, popularna nie tylko wsrdéd migrujgcych rodzicow,
ale takze nauczycieli kraju przyjmujacego, ze pokrewienstwo jezykow wystarczy dziecku do
nauczenia sie polszczyzny wytacznie przez samo zanurzenie sie w niej, bez zaplanowanego
procesu nauki, opierajagcego sie na metodycznych zatozeniach wtasciwych dydaktyce jezy-
kow obceych, ktére majg stac sie w przysztosci UDM jezykiem edukacji.

Przyswajanie nowego kodu, ktory ma byé narzedziem poznawania $wiata oraz opanowy-
waniatresciedukacyjnych nauczanychwszkole, moznapodzieli¢ na pie¢ okreséwroztozonych
w czasie. Kazdy z nich moze trwac krocej lub dtuzej, bowiem zalezy to od wielu czynnikéw
edukacyjnych oraz pozaedukacyjnych. Do tych pierwszych nalezy zakwalifikowac np. zna-
jomos$¢ strategii uczenia sie, wykorzystywanie przez nauczycieli materiatow dydaktycznych
dostosowanych do mozliwosci jezykowych ucznia, warunki nauki czy rozwigzania systemo-
we w kraju, w ktérym ksztatci sie UDM. Czynniki pozaedukacyjne, majgce wptyw na opano-
wanie nowego jezyka, to np. jego pokrewienstwo z jezykiem prymarnym ucznia, wiek ucznia
oraz jego predyspozycje do uczenia sie, motywacja oraz poglady (Kucharczyk 2018; Pawlak
2019; Smuk 2016).

W pierwszym etapie nauki jezyka obcego na potrzeby edukacji w tym jezyku dominu-
ja przede wszystkim sprawnosci percepcyjne — stuchanie oraz czytanie. Oczywiscie uczen
wchodzi winterakcje jezykowe z otoczeniem, ale nie nalezy oczekiwaé od niego rozbudowa-
nych komunikatéow jezykowych. Czesto bywa tak, ze odpowiada on pojedynczymi stowami
lub wykorzystuje alternatywne srodki komunikacji, np. rysowanie lub wskazywanie. Podczas
lekcji najczesciej przepisuje to, co widzi w ksigzce lub na tablicy, samodzielnie konstruuje
i zapisuje proste zdania pojedyncze, podkresla lub zakresla wtasciwg odpowiedz z podanych
oraz taczy elementy, np. stowa z przedmiotami, zdania z obrazkami. W przypadku uczniow
z Ukrainy, bazuje tu na wtasnych doswiadczeniach dydaktycznych, obserwuje sie szybkie
przejscie do kolejnego etapu nauki jezyka obcego, ktory mozemy nazwad wczesng komuni-
kacjg. W tym czasie uruchamiane sg przez UDM wszystkie mechanizmy jezykowe, opieraja-
ce sie juz nie tylko na percepdji, ale takze na produkcji — méwienie i pisanie. Dzieki temu na-
uczyciele majg do dyspozycji wiecej urozmaiconych technik dydaktycznych, z ktérych moga
korzystac na lekcjach.

Trzeci etap w nauce jezyka obcego to samodzielna komunikacja, kiedy uczen zaczyna
swobodniej czu¢ sie w jezyku na zajeciach szkolnych. Umiejetnosci jezykowe pozwalajg mu
juz na opisywanie oraz wyjasnianie tego, co przeczytat lub wystuchat. Moze on poréwnywad
pewne zagadnienia, a nawet prezentowad na forum klasy tresci edukacyjne omawiane na
lekcji, oczywiscie z wykorzystaniem mniej urozmaiconych struktur gramatyczno-sktadnio-
wych oraz stownictwa specjalistycznego. Mozna przyjaé, ze uczniowie pochodzacy z Ukra-
iny, aby mogli osiggnac ten poziom kompetencji jezykowej na potrzeby edukacji, musza spe-
dzi¢ w polskiej szkole okoto dwdch lat — otrzymujac wiasciwe wsparcie jezykowe, takze ze
strony nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw.

Najdtuzszym etapem w rozwijaniu kompetencji jezykowych w obszarze jezyka ob-
cego do celéw edukagji jest uzyskanie sredniego poziomu zaawansowania jezykowego

3 Jim Cummins w swojej teorii za-
ktadat, ze nauka jezyka drugiego, aby
osiggnac stopien biegtosci rodzimego
uzytkownika, zajmuje od 5 do 7 lat (por.
Cummins 1980, 1984).
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w srodowisku szkolnym, co moze trwacé nawet do 7 lat w przypadku uczniéow pochodzacych
z krajow postugujgcych sie jezykiem odlegtym od polszczyzny, np.: jezyk chinski czy jezyk
arabski. W tym okresie UDM powinien opanowac jezyk na tyle, aby mdc w petni aktywnie
uczestniczy¢ w zajeciach edukacyjnych z kazdego przedmiotu szkolnego, przez co nalezy
rozumied, ze nie tylko samodzielnie bedzie rozwigzywac zadania domowe, ale takze bedzie
brac udziat w projektach przedmiotowych, pisa¢ sprawdziany oraz testy.

Pigty etap ma na celu przyblizenie pod wzgledem jezykowym UDM do jego kolegodw,
ktorzy sg rodzimymi uzytkownikami nowego kodu jezykowego. Wedtug mnie mozna na-
zwacé go okresem dazenia do doskonatosci jezykowej. Etap ten bedzie uzalezniony od
wieku, w ktérym UDM pojawit sie w polskiej szkole. Jest to $cisle zwigzane z jego kom-
petencjami w jezyku prymarnym, ale takze z rozwojem intelektualnym i wiedzg szkolna
w momencie rozpoczecia formalnej nauki w Polsce. Im uczen jest starszy, tym osigganie
doskonatosci jezykowej bedzie bardziej skomplikowanym procesem, poniewaz czas na
nauke jezyka bedzie krétszy.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze uczniowie rozpoczynajacy edukacje w Polsce na po-
ziomie ponadpodstawowym moga nawet nie osiggnac sredniego poziomu zaawansowania
jezykowego, o ktérym pisatam wczesniej — z dwdch powoddw. Po pierwsze, majg zbyt ma-
to czasu na nauke, nawet jezeli utworzono by dla nich oddziat przygotowawczy. Po drugie,
w warunkach szkolnych umiejetnosci jezykowe majg daé uczniowi mozliwos¢ dzielenia sie
zdobyta wiedzg, a niestety nawet po roku nauki sg one zbyt skromne, zeby UDM mogt opo-
wiedzie¢ o tym, czego sie nauczyt w kraju pochodzenia. Sg tez niewystraczajace aby pozna-
wad nowe zagadnienia w nowym jezyku.

Jezyk edukac;ji szkolnej

Na proces opisany powyzej nie powinnismy patrze¢ przez pryzmat standardowej nauki je-
zyka obcego, ktorg znamy z kurséw jezykowych czy lekcji szkolnych. Powinnismy dostrzec
w nim inne mechanizmy, ktére przektadaja sie nie tylko na czas nauki, ale przede wszyst-
kim na to, co kryje sie pod pojeciem jezyka obcego, ktory w przypadku UDM na terenie
szkoty przechodzi w jezyk edukacji szkolnej (JES). Tu trzeba takze pamietac, ze obok JES
w szkole funkcjonuje jezyk szkolny (JS), ktérym postuguija sie nie tylko uczniowie i nauczy-
ciele, ale réwniez administracja. Zaréwno JES, jak i JS s3 odmianami polszczyzny ogdlnej,
jednak pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym wychodza poza ramy jezyka polskiego
nauczanego jako jezyk obcy, z ktérym glottodydaktycy majg gtéwnie do czynienia (Jedry-
ka 2014, 2015; Pamuta-Behrens 2018; Pamuta-Behrens i Szymanska 2018a, 2018b; Seretny
2018; Szybura, 2016a).

Status polszczyzny dla ucznidéw z doswiadczeniem migracji jest zmienny i uzalezniony od
czasu pobytu w Polsce oraz stopnia opanowania jezyka polskiego. Oczywiscie najpierw jezyk
polski jest jezykiem obcym. Stopniowo staje sie on drugim kodem komunikacyjnym, ktory
zaczyna dominowac w zyciu ucznia, ktéry wchodzi w interakcje jezykowe nie tylko w szko-
le, ale takze poza nig. Jezyk ojczysty ucznia otrzymuje status jezyka domowego, familijne-
go, stuzacego wytacznie do kontaktdw z najblizszg rodzing i innymi cztonkami danej diaspo-
ry etnicznej/narodowe;.

Jezyk, ktérym postuguija sie uczniowie oraz nauczyciele na lekcjach, jest specyficzng od-
miang polszczyzny. To narzedzie umozliwiajace myslenie poznawcze, zdobywanie wiedzy
oraz komunikowanie sie w obszarze edukacji. Mozna méwic¢ o nim jako jezykowej hybry-
dzie jezyka ogdlnego z jezykami specjalistycznymi z zakresu roznych nauk. Uczen ma dzieki
niemu mozliwos$¢ opisywania rzeczywistosci w ramach danego przedmiotu szkolnego, na-
wet kiedy musi mowi¢ o rzeczach abstrakcyjnych. JES charakteryzuje sie duzym zréznico-
waniem leksykalnym oraz gramatyczno-sktadniowym (Seretny 2018). UDM spotyka sie z nim
w dwdch formach — moéwionej oraz pisanej. Ta ostatnia obecna jest nie tylko w podreczni-
kach, ¢wiczeniach oraz zbiorach zadan, ale takze na testach i sprawdzianach. Forma oralna
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wykorzystywana jest przez nauczycieli podczas referowania tresci edukacyjnych na lekcjach
oraz podczas prezentowania ich w formie audiowizualne;.

Trudnosci komunikacyjne

Obserwujac od kilku lat sytuacje uczniéw z doswiadczeniem migracji w Polsce, widze, ze
najtrudniejsze momenty podczas ich obecnosci w szkole zwigzane sg z brakiem znajomo-
$ci polszczyzny. Deficyt ten wptywa na spowolniong integracje z rowiesnikami oraz bierne
uczestnictwo w zajeciach edukacyjnych. Wywiady, ktére przeprowadzitam w2020 r. zdobrze
zadomowionymi juz w Polsce uczniami, pokazaty, jakich konkretnych umiejetnosci jezyko-
wych potrzebowali oni na samym poczatku przebywania w nowym $rodowisku. W czasie
naszych dtugich rozméw podkreslali, ze duzo umiejetnosci jezykowych nabyli na DLJP zbyt
pdzno. Mieli na mysli przede wszystkim uktad tresci edukacyjnych, ktére nie realizowaty ich
aktualnych potrzeb jezykowych, np. rozmowy o ulubionych ubraniach czy ulubionym jedze-
niu z polskimi kolegami na przerwach. Wszyscy UDM biorgcy udziat w badaniu wskazywali,
ze brakowato im gotowych konstrukcji gramatyczno-leksykalnych, ktérych mogliby uzywac
w typowych szkolnych sytuacjach komunikacyjnych w kontaktach zaréwno z uczniami, jak
i z nauczycielami. Sygnalizowali, Ze mimo préb inicjowania rozmoéw przez polskich kolegow
nie byli w stanie wydoby¢ z siebie stowa (Jedryka 2021).

Opisywana powyzej ograniczona komunikacja byta wynikiem programu jezykowego re-
alizowanego przez nauczyciela na DLJP z wykorzystaniem dostepnych materiatéow dydak-
tycznych. Sytuacja ta sktonita mnie do gtebszej ich analizy. Katalog podrecznikow dla po-
ziomu Al dla dzieci i mtodziezy jest bardzo skromny w poréwnaniu z podrecznikami dla
dorostych odbiorcow. W przestrzeni internetowej oraz na pétkach w ksiegarniach sg dostep-
ne podreczniki adresowane gtéwnie do ucznidw szkot polonijnych, dla ktérych polszczy-
zna jest jezykiem odziedziczonym, np.: Lubie polski (Rabiej 2010) czy Polskie niezapominaj-
ki (red. Jedryka 2018). Sg tez pozycje, ktére zostaty opracowane do nauki jezyka polskiego
jako obcego, np.:
= Raz, dwa, trzy i po polsku mdwisz ty! Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci na

Ukrainie. Tom 1 (Kotak i in. 2015),
= Polski krok po kroku. Junior. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla dzie-

ci i mtodziezy w wieku 10-15 lat (Stempek i in. 2015),
= Jezykowa podréz po Polsce. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla dzie-

ci i mtodziezy rozpoczynajacych nauke w polskiej szkole (wiek 11-15 lat) (Szostak-Krol

2019),
= Po polsku? Tak! Elementarz dla cudzoziemcdéw do nauki jezyka polskiego jako obcego

(LicaiLica2020),
= Abecadto po polsku. Zestaw do nauki jezyka polskiego jako obcego dla dzieci i mtodzie-
zy wwieku od 7 do 13 lat (Pomykatto 2020),

Start Hop. Jezyk polski dla dzieci AT (Smirnow 2020),

Bawimy sie w polski 1. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla dzieci w wie-

ku od 8 do 12 lat (Achtelik i Niesporek-Szamburska 2027),

= Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla szkdt
ukrainiskich klasa V. Poziom Al czesc | (Ciesielska-Musameh i in. 2021).

13

Przywotane powyzej materiaty, biorgc pod uwage tempo wprowadzanych elementéw je-
zyka oraz leksyki z zakresu tematyki szkolnej, tylko po czesci spetniajg oczekiwania, o kté-
rych moéwili i méwig obecnie uczniowie z doswiadczeniem migracji. By¢ moze jest to wyni-
kiem tego, ze autorzy powyzszych publikacji nie pracujg na co dziert z UDM w warunkach
szkolnych i nie majg mozliwosci obserwowania ich w rzeczywistych sytuacjach komunika-
cyjnych w klasie lub na szkolnym korytarzu. Z wiasnego doswiadczenia wiem, jak wazny jest
kontakt dydaktyczny z odbiorcami przygotowywanych dla nich publikacji edukacyjnych.
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4 Grafematyka — nowa lingwistyczna
dyscyplina naukowa, ktéra zajmuje sie
pismem jako réwnoprawnym kodem
jezyka. Kazdy jezyk ma wiasny system
grafematyczny (np. Wolanska 2019).

Dobry start ucznidéw z doswiadczeniem migracji

Dzieki niemu osobiscie jestesmy w stanie ocenic nie tylko zakres potrzebnych struktur gra-
matycznych, ale takze okresli¢ pod wzgledem jakos$ciowym i ilosciowym zasob leksykalny
potrzebny do komunikacji w konkretnych sytuacjach jezykowych.

Pierwsza pomoc - intensywny trening jezykowy

Po analizie wywiaddw oraz zasobow dydaktycznych dosztam do wniosku, ze kazdy UDM roz-
poczynajacy nauke w polskiej szkole i nieznajacy jezyka powinien mie¢ szanse na szybkie
oraz solidne opanowanie podstaw polszczyzny, ktore zaspokoityby potrzebe jego pierw-
szych kontaktéw z kolegami. Te sytuacje mozna poréownad do udzielania pierwszej pomocy,
kiedy cztowiek siega po apteczke i wyjmuje z niej odpowiednie opatrunki i leki. Wtasnie ta-
kich doraznych, szybko dziatajacych medykamentow niezbednych w ,terapii jezykowej” po-
trzebuja uczniowie z doswiadczeniem migracji podczas pobytu w szkole. Tak zrodzit sie po-
myst intensywnego treningu jezykowego (ITJ), ktéry zapewnitby dobry start UDM w szkole.
W stusznosci opracowywania teoretycznych zatozen ITJ utwierdzit mnie réwniez sukces Kur-
suwstepnego — Pierwsze spotkanie, ktory jest integralng czescig materiatow dydaktycznych
z serii Polski na dobry start, przeznaczonej dla dorostych cudzoziemcdw rozpoczynajgcych
nauke jezyka polskiego jako obcego w Polsce (Jedryka i in. 2017; Jedryka i Butawa 2020). Ce-
lem tej czesci mojego autorstwa byto wyposazenie uczacych sie w tzw. minimum jezykowe
pozwalajgce im na natychmiastowe interakcje jezykowe z rodzimymi uzytkownikami polsz-
czyzny w najwazniejszych obszarach zycia.

Proponowana ponizej autorska koncepcja ITJ wraz ze szczegotowym programem zostata
przygotowana dla wszystkich uczniéw z doswiadczeniem migracji, ktérzy reprezentujg roz-
maite kregi kulturowe. Rozni sie ona od standardowych rozwigzan stosowanych w dydakty-
ce JPJO, poniewaz jest dostosowana do sytuacji jezykowej, w ktdrej znajdujg sie UDM. Mam
tu na mysli sfere kontaktéw jezykowych — Srodowisko rowiesnicze oraz szkolne, ktore wpty-
wa na ksztatt ich potrzeb komunikacyjnych. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze réwnolegle
do ITJ uczniowie, ktérzy nie znajg alfabetu tacinskiego, powinni by¢ poddawani wtérnemu
procesowi alfabetyzacji, tzn. powinni uczy¢ sie pisac i czyta¢ w nowym jezyku. Jest to ko-
nieczne z dwdch powoddw. Po pierwsze, uczniowie nie zawsze poprawnie zapisujg litery fa-
cinskie, nawet kiedy wczesniej uczyli sie jezykdéw obcych bazujgcych na tym alfabecie. Osoby
na co dzien postugujace sie cyrylicg btednie zapisuja np. ,m”, ,k” czy ,z”, przenoszac ksztatt
tych liter na zapis tacinski. Po drugie, polszczyzna posiada dwuznaki — ktérych brak winnych
jezykach, réwniez stowianskich, pary liter realizujgce w pismie te sama gtoske, np.: u — o,
7z —rz, h — ch, specyficzne zapisywanie gtosek miekkich w wykorzystaniem litery i lub zna-
ku diakrytycznego. Dlatego tez nauka pisma jest tak samo wazna jak nauka form grama-
tycznych, tym bardziej, ze UDM beda przystepowali do egzamindw zewnetrznych, gdzie ich
wypowiedzi pisemne bedg oceniane nie tylko pod katem poprawnosci jezykowej, ale takze
ortograficznej oraz graficznej. Przejscie z prymarnego systemu grafematycznego* ucznia,
np. cyrylicy, na system graficzny wtasciwy polszczyznie musi by¢ przeprowadzone takze in-
tensywnie wedtug przemyslanej metodyki. Umiejetno$¢ zapisu oraz odczytywania komuni-
katow w nowym jezyku jest kluczowa w nauce jezyka jako narzedzia do zdobywania wiedzy.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze podczas trwania ITJ uczniowie musza byc stale stymulowani
do wstuchiwania sie w dZzwieki polszczyzny, ktéra nawet Stowianom sprawia ktopoty. Roz-
wijanie stuchu fonematycznego w pierwszym etapie nauki jest fundamentalne, poniewaz
uczniowie nie beda mogli poprawnie odwzorowywac za nauczycielem gtosek, sylab, poje-
dynczych wyrazoéw lub sekwencji wyrazdw, jezeli nie beda ich dobrze styszeli (por. Biernac-
ka 2016; Dabrowska i in. 2010; Maciotek 2018; Madelska 2010; Seretny i Lipinska 2005). Dla-
tego tez nauczyciele, prowadzac zajecia z UDM, powinni pamietac o zasadzie dobrze stysze
— dobrze mdwie i podczas rozwijania kompetencji fonologicznej uczniéw korzystac z bo-
gatej gamy instrumentow logopedycznych do stymulowania ,styszenia” w jezyku polskim.
Tu proponowana jest scista wspotpraca nauczyciela ze szkolnym logopeda lub specjalista
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z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Poprawnie zaplanowany trening fonetyczny po-
winien opierac sie na leksyce dostosowanej do potrzeb UDM. Prowadzacy zajecia zobowig-
zany jest do ksztattowania stuchu fonematycznego oraz poprawnej artykulacji na kazdych
zajeciach, nawet woéwczas, kiedy uczen osiggnie wyzszy poziom zaawansowania jezykowe-
go. Do ksztattowania stuchu fonematycznego mozna smiato wykorzystywac takze pomoce
przeznaczone dla osob dorostych uczacych sie JPJO, np.: Fonetyka (Kotaczek 2017) oraz Fo-
netyka — polski w praktyce (Stanek 2020), ktére zawierajg materiat audio. Méwigc o stuchu
fonemowym, warto siegnac¢ po Obrazki do ksztattowania percepcji stuchowej oraz wymowy
cudzoziemcdw uczacych sie jezyka polskiego (Maciotek 2018).

Koncepcja ITJ jest nauczanie jezyka ogdlnego (JO) z elementami jezyka szkolnego oraz
edukagji szkolnej, z ktérymi uczen spotyka sie w przestrzeni szkolnej, np. w klasie, na kory-
tarzu podczas przerwy, w bibliotece szkolnej czy w szatni. Intensywny trening jezykowy, ja-
ko potaczenie JO oraz JS i JES, ma stanowi¢ baze do dalszej nauki jezyka oraz w tym jezyku.

Gdzie i jak dtugo?

W warunkach szkolnych ITJ mozna realizowac w oddziale przygotowawczym oraz w trakcie
dodatkowych lekcji jezyka polskiego. W zaleznosci od formy ksztatcenia jezykowego UDM
trening jezykowy moze trwac od trzech do czterech tygodni, uwzgledniajgc wszystkie kom-
ponenty jezykowe w obrebie kazdej ze sprawnosci oraz kompetencji jezykowej — leksykal-
nej, gramatycznej, semantycznej, fonologicznej, ortograficznej oraz ortoepicznej. Trening
powinien zostac zrealizowany w ciggu 40 godzin dydaktycznych, podzielonych na 20 tema-
tycznych lekgji. Liczba godzin moze wzbudzad kontrowersje, poniewaz zgodnie z przepisami
prawa (MEN 2011) na opanowanie poziomu Al

przez osoby spoza europejskiego kregu kulturowego oraz osoby, ktérych alfabet jezyka
ojczystego nie jest oparty na alfabecie facinskim, przewidziano 50 godzin dydaktycznych.
Trzeba jednak zaznaczy¢, ze z praktycznego punktu widzenia osiggniecie biegtosci Al zajmu-
je o wiele wiecej godzin, nawet osobom stowianskojezycznym.

Koncepcja treningu wprowadzajagcego UDM w swiat polszczyzny jest wspdlna dla wszyst-
kich form ksztatcenia dostepnych w polskim systemie edukacji. Nalezy jednak zaakcento-
wad, ze ITJ jest adresowany do ucznidw, ktérzy potrafig pisac i czytac w swoim jezyku. Zato-
zenie to zwigzane jest z tym, ze uczen z doswiadczeniem migracji, posiadajgc $wiadomos¢,
czym jest pisanie i czytanie, bedzie przenosit swojg wiedze z tego zakresu na jezyk polski.
Mam tu na mysli np. stosowanie znanych mu metod oraz techniki dekodowania tekstow pi-
sanych. Umiejetnos¢ czytania sylabowego czy globalnego przez dziecko w jego prymar-
nym jezyku przyspiesza nauke jezyka obcego, poniewaz nauczyciel nie musi przeprowadzad
go przez faze logograficzng oraz alfabetyczng. Po stronie dydaktyka JPJO jest stata praca
nad fazg ortograficzng, ktéra wtasnie bazuje na umiejetnosci sylabizowania i cato$ciowego
czytania.

Na potrzeby edukacji wczesnoszkolnej — klasa pierwsza — nalezy przygotowac inny mo-
del ITJ, ktéry bedzie uwzgledniat prymarng alfabetyzacje dziecka w jezyku, ktory nie jest dla
niego rodzimym — pierwszym. Pozornie taka sytuacja glottodydaktyczna moze wydawad sie
tatwiejsza, jednak wymaga ona od prowadzacego zajecia taczenia kompetencji glottodydak-
tycznych, logopedycznych oraz pedagogicznych wtasciwych pracy z uczniem, ktéry w krot-
kim czasie stanie sie dwujezyczny.

Struktura ITJ

Szczegdtowy program intensywnego treningu jezykowego, prezentowany ponizej w formie
tabeli, obejmuje 20 jednostek lekcyjnych, z ktérych kazda zostata osadzona w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych, realizujgcych wybrane elementy katalogu funkcjonalno-poje-
ciowego opracowanego dla JPJO (Janowska i in. 2016). Lekcja uwzglednia nie tylko kompo-
nent leksykalny oraz gramatyczny, ale takze realioznawczy, przyblizajgcy UDM zycie w Polsce.
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Szczegdlnym elementem kazdego zagadnienia tematycznego jest wprowadzenie jezyka edu-
kacji szkolnej tak, aby komponowat sie on z tresciami wprowadzanymi na danej lekgji. Uczen
juz na podstawie tytutu lekcji, np. M&j dzieri, Czy jestes gtodny?, Co lubisz robic¢? czy Jaki masz
numer telefonu?, jest wprowadzany w tematyke zajed. Tytuty, jesli byto to mozliwe, przybierajg
forme pytan. Jest to zabieg celowy, po ktéry siegnetam z dwoch powoddw. Po pierwsze, UDM
po zakonczonych zajeciach bedzie mégt samodzielnie odpowiedzie¢ na postawione na lekgji
pytanie. Po drugie, juz na tym etapie nauki oswaja sie z umiejetnoscig tworzenia zdan pytaja-
cych w polszczyZnie z wykorzystaniem partykuty czy lub zaimka pytajacego, np.: gdzie?, co?,
skad? Umiejetnos¢ poprawnego konstruowania pytan jest jednym z elementow gramatycz-
nych sprawdzanych na egzaminie poswiadczajgcym znajomos¢ jezyka polskiego jako obcego
na poziomie B1. Moje doswiadczenie jako egzaminatora utwierdza mnie w przekonaniu, ze ta-
kie postepowanie metodyczne jest wiasciwe, poniewaz wtasnie w tym zadaniu zdajacy popet-
niajg bardzo duzo btedéw. Dlatego tez im wczesniej uczacy sie wzrokowo zapamieta schemat
konstrukgji, tym szybciej zacznie samodzielnie poprawnie budowac pytania.

Pod wzgledem leksykalnym ITJ zaktada opanowanie kontekstualne przez ucznia okoto
350 samodzielnych jednostek wyrazowych, ktérymi bedzie mégt operowad w pierwszych
kontaktach z rowiesnikami oraz nauczycielami na terenie szkoty. Nalezy podkresli¢, ze pro-
ponowany leksykon pod wzgledem liczbowym wypetnia w 30 proc. zaséb leksykalny pro-
ponowany dla poziomu Al — 1000 jednostek wyrazowych (Janowska i in. 2016). Rozwijanie
kompetencji leksykalnej w trakcie ITJ bazuje na stowach wysokofrekwencyjnych, czyli takich,
ktore najczesciej pojawiaja sie w jezyku szkolnym. Niektére z nich mogg byé takze przydatne
w dalszej nauce poszczegdlnych przedmiotdw.

Podstawy polszczyzny dla UDM powinny przede wszystkim odnosic sie do rzeczywistosci
szkolnej, poniewaz to w niej bedzie on spedzat najwiecej czasu oraz uzywat jezyka polskie-
go jako gtéwnego kodu komunikacji. Oczywiscie ITJ musi takze zwieraé elementy zwigzane
z etykietg jezykowa, emocjami towarzyszacymi uczniowi w jego zyciu oraz wyrazaniem pod-
stawowych potrzeb. Zakresy tematyczne, ktére powinny zosta¢ wypetnione odpowiednig
leksyka, prezentuja sie nastepujaco:
powitania i pozegnania — Lekcja 1
przedstawianie siebie i innych — Lekcja 2
pochodzenie — Lekcja 3
samopoczucie — Lekcja 4
liczebniki 0-1000 — Lekcja 5
rodzina i przyjaciele — Lekcja 6
pory dnia, dni tygodnia, nazwy miesiecy i pér roku — Lekcja 7
przestrzen szkolna — Lekcja 8
godziny — Lekcja 9
nazwy przedmiotéw szkolnych — Lekcja 10
wyposazenie klasy — Lekcja 11
podstawowe przybory szkolne — Lekcja 12
rutyna dnia — Lekcja 13
zainteresowania — Lekcja 14
podstawowe nazwy produktéw spozywczych i potraw, nazwy napojow — Lekcja 15
zakupy w sklepiku szkolnym — Lekcja 16
czesci ciata — Lekcja 17
wizyta u lekarza — Lekcja 18
ubrania i kolory — Lekcja 19
$rodki transportu — Lekcja 20.

e

Wszystkie przywotane w tym miejscu pola tematyczne wedtug Europejskiego syste-
mu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ 2003) s realizowane na poziomie Al w trakcie
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dydaktyki kazdego jezyka obcego, a na kolejnych poziomach zaawansowania jezykowego
wzbogacane o nowe jednostki leksykalne. Proponowane zakresy tematyczne sg takze zgod-
ne z zakresami ujetymi w programach do nauki JPJO (Janowska i in. 2016).

Nalezy zwrécié uwage na utrwalanie komponentu leksykalnego ITJ, ktéry bardzo dobrze
widac¢ na przyktadzie lekgji 1, 7, 9, 10 oraz 13. Na pierwszej z nich wprowadzane s3 pory dnia:
rano, popotudnie, wieczdr, aby wyjasni¢ uczniowi, kiedy powinien stosowad witasciwe zwro-
ty powitan oraz pozegnan. Przystowki te wracajg w lekcji poswieconej pogodzie, aby po raz
kolejny pojawic sie w lekcji o czasie, planie lekcji oraz jednostce poswieconej rutynie dnia co-
dziennego. Podobne rozwigzanie zastosowatam z nazwami pér roku, dni tygodnia oraz sys-
temem metrycznym odnoszacym sie do okreslania czasu.

Umiejetnosci ucznidw w obszarze kompetencji gramatycznej z zatozenia bedg skrom-
ne, poniewaz to nie ona sama w sobie jest celem treningu jezykowego, ale ma umozliwiac
podstawe komunikacji jezykowej. Dlatego tez wybrane elementy gramatyczne powinny by¢
wprowadzane w sposob leksykalny, tzn. z uzyciem konkretnych formut oraz zdan. Typowa
wyktadnia gramatyczna musi zostaé ograniczona do minimum. Z tego powodu w trakcie
ITJ powinno sie nauczac elementdw jezyka kontekstowo oraz leksykalnie. Oczywiscie nale-
7y takze siega¢ po rozwigzania wykorzystujgce tabele albo grafy do prezentowania tzw. re-
gularnych zagadnien gramatycznych, czyli trzeba unikac wyjatkdw — miejsc problematycz-
nych, wymagajacych komentarzy zaawansowanych pod wzgledem jezykowym.

Przygladajac sie czesci gramatycznej, widad, ze UDM uczg sie wytgcznie czasu terazniej-
szego, ktéry w ich wypowiedziach moze takze petni¢ funkcje czasu przysztego. Schematy
koniugacji polskich czasownikéw tez nie sg wprowadzane w petnym zakresie. W trakcie re-
alizowania ITJ uczniowie powinni opanowac przede wszystkim formy czasownikéw wtasciwe
pierwszej oraz drugiej osobie liczby pojedynczej. Aby wejs¢ w integracje jezykowa z kolega
uzywaja drugiej osoby, a aby udziela¢ informacji o samym sobie pierwszej osoby (lekcja 13).
Oczywiscie wybrane czasowniki, takie jak by¢, mied, nazywac sie, mieszkac czy lubid, trzeba
wprowadzad, pokazujac petng odmiane przez osoby i liczby (lekcja 2, 3, 14).

Z obszaru fleksji nominalnej — gtéwnie odmiana rzeczownika oraz sporadycznie przy-
miotnika — dominuje mianownik, dopetniacz oraz biernik. Oczywiscie pojawiajg sie kon-
strukcje wymagajace narzednika (lekcja 14 oraz 20) lub miejscownika (lekcja 3). Jednak na-
dal trzeba podkresli¢, ze uczniowie poznajg nowe leksemy juz w tych konkretnych formach,
a tylko w tych miejscach, jak np. w lekcji 14 poswieconej zainteresowaniom czy w lekgji 15
o0 jedzeniu, mozna pokaza¢ pewne zasady gramatyczne dotyczace deklinacji.

Podczas treningu jezykowego uczen powinien opanowac takze podstawowe struktury
leksykalno-gramatyczne niezbedne do pracy na lekcji. Chodzi tu o zwroty typu: Nie wiem,
Nie rozumiem, Co znaczy...?, Co teraz musze/musimy zrobic?, Prosze mi pomdc, Prosze, po-
maéz mi, Mam pytanie, Nie tak szybko, Jak to sie wymawia?, Jak to sie pisze?, Jaka jest praca
domowa?, Prosze powtdrzyd, Prosze to zapisac, Jak to jest po ukrairisku/rosyjsku? Oczywi-
$cie uczniowie powinni poznad leksyke zwigzang z tzw. nawigacja podrecznika, ktora repre-
zentuja m.in. nastepujace stowa i zwroty: lekcja, strona, ¢wiczenie/zadanie, po prawej stro-
nie, po lewej stronie, na srodku/posrodku, na gérze, na dole. Zaproponowane w programie
wyrazenia wpisujg sie bardziej w obszar jezyka edukacji szkolnej niz jezyka ogdlnego, ale sg
takze podstawowymi komunikatami na zajeciach z kazdego jezyka obcego. Ich celem jest
wspomaganie dziatan dydaktycznych. Czes¢ z nich odnotowywana jest gtéwnie w formie
ustnych komunikatéw, ale niektére mozna przeczytaé np. w ¢wiczeniach lub podrecznikach.
Zagadnienia te s3 realizowane w lekgji 1, 9, 10 oraz 12.

Podczas trwania ITJ nalezy wyodrebnié przestrzen na przygotowanie UDM do pracy
z typowymi poleceniami stosowanymi w zadaniach w materiatach edukacyjnych
z roznych przedmiotow szkolnych. W tym celu niezbedne jest przygotowanie listy pod-
stawowych czasownikdéw operacyjnych, a nastepnie wykorzystywanie ich w budowa-
niu polecen do ¢wiczen jezykowych na zajeciach. W trakcie konstruowania banku polecen
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warto skonsultowac sie z nauczycielami ,przedmiotowcami”, ktérzy doskonale znajg ty-
py jednostek zadaniowych dominujagcych w materiatach do nauczania danego przedmio-
tu. Szybkie opanowanie jezyka instrukgji zadan jest niezbedne do samodzielnej pracy ucznia
z ¢wiczeniami, ktére bedzie rozwigzywat w formie pisanej. Zaproponowany program ITJ
w sekgji JES zawiera juz konkretne czasowniki operacyjne oraz kolejnos¢ ich wprowadzania
na zajeciach. Sa to: pisad, méwic, czytac, stuchac, powtarzac, podkreslié, zaznaczyd, pots-
czyd, dopasowad, uzupetnicé, podpisad, napisac, dokoriczyd, narysowad, dorysowad, nama-
lowad, pomalowad, pokolorowad, zapytad, odpowiedzied. W tym miejscu znajduja sie takze
elementy jezyka przyrody — klimat i kontynenty, jezyka matematyki — dziatania matema-
tyczne, podstawowe figury geometryczne czy jezyka uzywanego na lekcjach wychowania
fizycznego — polecenia, ktore powinny zostac zrealizowane w danej lekcji.

Intensywny trening jezykowy powinien takze zawiera¢ komponenty dajgce podstawe do
rozwijania kompetengji kulturowej uczniow, ktéra odgrywa duzg role w nauce kazdego je-
zyka obcego. Jednym z jej elementdw sg imiona oraz nazwiska, nazwy dni, miesiecy czy pér
roku. Dodatkowo w ITJ moga pojawiac sie nazwy wtasne typowe dla danej miejscowosci,
np. nazwy dzielnic, ulic, parkéw, sklepdw czy akwendw. Oczywiscie nalezy je wprowadzac
w miare potrzeb. Jest to takze doskonaty i praktyczny materiat leksykalny do ¢wiczenia po-
prawnej artykulacji przez UDM na stowach, ktére bedg mu potrzebne w codziennych kon-
taktach nie tylko z réwiesnikami. Wiekszosci lekcji udato sie przyporzadkowad tresci realio-
znawcze spojne z tematyka poruszang podczas zajed.

Podsumowanie

Podsumowujac rozwazania dotyczace ksztatcenia jezykowego ucznidéw z doswiadczeniem
migracji, wida¢, ze opanowanie przez nich jezyka edukacji szkolnej jest zadaniem dtugotrwa-
tym i wymaga witaczenia w ten proces wielu rozwigzan metodycznych oraz dydaktycznych.
Nauczyciele powinni siegac po techniki ksztatcenia lingwistycznego witasciwe nauczaniu je-
zyka polskiego jako rodzimego, ale takze po rozwigzania stosowane w dydaktyce jezykdw
obcych. Na pewno uczniowie z do$wiadczeniem migracji przed rozpoczeciem regularnej
naukiw klasach z polskimi uczniami powinni opanowac podstawy polszczyzny tak, aby mogli
kontaktowac sie z kolegami oraz nauczycielami w stopniu podstawowym.

Zaproponowane powyzej rozwigzanie mogtoby by¢ wprowadzone systemowo i na state
wpisac sie w procedure dydaktyczng kazdej szkoty, w ktorej sg obecni uczniowie majacy niskie
kompetencje w zakresie jezyka polskiego. Oczywiscie kolejnym krokiem do rozwiniecia kon-
cepdji intensywnego treningu jezykowego (ITJ) oprécz szczegdtowego programu bedzie pod-
recznik zintegrowany z zeszytem ¢wiczen, ktory ukaze sie jeszcze w tym roku. Istotnym ele-
mentem bedzie takze przygotowanie stosownego poradnika metodycznego dla nauczycieli,
poniewaz takie rozwigzanie w glottodydaktyce polonistycznej nie byto do tej pory stosowane.
taczenie réznych odmian jezyka juz na etapie wstepnym wymaga dobrze przygotowanego na-
uczyciela, aby uczen jak najlepiej zostat wprowadzony w jezykowy $wiat szkoty.
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