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Wspieranie uczniow cudzoziemskich ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w kontekscie indywidualizacji pracy i wymagan
szkolnych

Streszczenie

Rozdziat ukazuje gléwne zagadnienia dotyczace ksztatcenia dzieci
cudzoziemskich ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w kontek-
$cie indywidualizacji pracy i wymagan szkolnych. Opracowanie roz-
poczyna prezentacja podstawowych kwestii zwigzanych z diagnoza
tej grupy ucznidéw, prowadzona na potrzeby organizacji procesu edu-
kacyjno-wychowawczego oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej
na terenie szkoty. Nastepnie przedstawiono plaszczyzny projektowa-
nia dziatan edukacyjnych umozliwiajacych wspieranie cudzoziemcéw.
Egzemplifikacjq zawartych w artykule tresci sq praktyczne, autorskie
narzedzia stuzace do pozyskiwania informacji niezbednych w toku pla-
nowania pracy z uczniami cudzoziemskimi i tym samym w klasach zroz-
nicowanych kulturowo, w ktoérych funkcjonuja uczniowie cudzoziemscy.

Stowa kluczowe: uczniowie cudzoziemscy, specjalne potrzeby eduka-
cyjne, diagnozowanie, projektowanie dziatan edukacyjnych, pomoc
psychologiczno-pedagogiczna

Supporting foreign pupils with special educational needs in the context
of individualization of work and school requirements

Summary

The article shows vital issues related to foreign children education with
specific educational needs in the context of work individualization and
school requirements. The paper starts with presentation of basic questions
connected with the diagnosis of this group of students, conducted at school
for educational-pedagogical and psychological-pedagogical purposes.
Afterwards its authors present ways of designing educational activities
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which enable the foreigners support. Exemplifications of issues included
in the article are practical and useful authorial diagnostic tools subserve
collecting essential information in the process of planning work with for-
eign students and culturally diverse classes where foreigners are present.

Key words: foreign students, specific educational needs, diagnose, de-
signing educational activities, foreigners support

Wprowadzenie

Kazdy uczen rozpoczynajacy nauke w szkole znajduje sie na pewnym po-
ziomie rozwoju fizycznego, intelektualnego, emocjonalnego, spotecznego,
ma odmienny bagaz doswiadczen zyciowych i edukacyjnych, prezentuje

inny typ inteligencji i postuguje sie innymi strategiami uczenia sie, a co

za tym idzie, ma specyficzne potrzeby, oczekiwania i mozliwosci. Na

pewno nie dotrzemy do wszystkich dzieci, stosujac takie same polecenia,
zadania, preferujac jeden typ inteligencji, styl uczenia sie, a takze inter-
pretujac zachowania wszystkich uczniow przez pryzmat wilasnej kultury.
Nie podlega dyskusji teza, ze kazde dziecko jest inne. Za sprawa przemian

spoteczno-kulturowych przestrzen polskich szkot staje sie jeszcze bardziej

roznorodna. W klasach szkolnych, na korytarzach, poza zréznicowaniem

w zakresie biologicznym, ekonomicznym i spolecznym, obserwujemy
coraz szerszy game roznorodnosci kulturowej. Dzieje sie to za sprawg

przybywajacych do Polski nowych grup cudzoziemcéw, odznaczajacych

sie nieraz diametralnie odmienng od wiekszosci spoteczenstwa przyjmu-
jacego przynaleznoscia kulturowa.

Celem rozdziatu jest ukazanie wybranych zagadnien dotyczacych
ksztatcenia dzieci cudzoziemskich ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi w kontekscie indywidualizacji pracy i wymagan szkolnych.
Rozpoczyna sie od prezentacji podstawowych kwestii zwiazanych z dia-
gnoza tej grupy ucznidéw, prowadzong na potrzeby organizacji procesu
edukacyjno-wychowawczego oraz form pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej. Nastepnie ukazuje ptaszczyzny projektowania dziatan eduka-
cyjnych umozliwiajacych wspieranie cudzoziemcow. Do tekstu zostaty
zalaczone praktyczne narzedzia stuzace diagnozowaniu sytuacji szkol-
nej dzieci cudzoziemskich w momencie przyjecia do nowej szkoty oraz
planowaniu pracy z cudzoziemcami i tym samym klas zréoznicowanych
kulturowo, do ktorych naleza.
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Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w przestrzeni szkoty — zarys problematyki

Okoto 20-23% populacji uczniéw (Bogdanowicz 1994) to dzieci i mio-
dziez ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE!), ktore nalezy jak
najszybciej rozpoznac i zdiagnozowac. Im wczesniej to nastapi, tym wiek-
sza skutecznos$¢ w zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych tej grupy uczniow. Zagadnienia zwigzane z organizacjq
procesu edukacyjnego dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi leza obecnie w kregu zainteresowania wielu osrodkow
badawczych oraz oséb zaangazowanych w praktyke edukacyjna. Reguluja
je takze Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej (Dz.U. z 2013 1.,
poz. 532). Okreslenie uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
dotyczy zaréowno osob, ktore posiadaja orzeczenia o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego, jak i tych, ktore maja trudnosci w realizacji standardéw
wymagan programowych, wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania
poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci intelektualne,
a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), zdrowotnego
(dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen srodowiskowych (dzieci z trud-
nosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z roznicami kulturowymi lub ze
zmiang srodowiska edukacyjnego, ze wczesniejszym ksztalceniem za
granicy, dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo). Takie rozumienie
SPE ma na celu wdrozenie i urzeczywistnienie idei wyréwnywania szans
edukacyjnych wszystkich uczniow (MEN 2010).

Polska szkota musi obecnie zmierzy¢ sie z nowymi wyzwaniami
wynikajacymi ze zjawiska migracji, ktoremu czesto przypisuje sie ne-
gatywne konotacje. Ruchy migracyjne w spoleczenstwach europejskich
stanowig jedng z podstawowych cech ich funkcjonowania. Pojawienie sie
w szkole uczniow cudzoziemskich czy dzieci reemigrantow moze okazac
sie duzym wyzwaniem dla calej spotecznosci szkoty, a przede wszystkim
dyrektora placéwki, ale tez nauczycieli, rodzicéw i uczniow. Musza by¢

1 Wedtug Marty Bogdanowicz specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) ,odnosza sie do tej
grupy uczniéw, ktéra nie moze podota¢ wymaganiom powszechnie obowigzujacego
programu edukacyjnego. Majq oni bowiem znacznie wieksze trudnosci w uczeniu sie niz
ich rowiesnicy. Sa w stanie kontynuowac nauke, ale potrzebuja pomocy pedagogicznej
w formie specjalnego programu nauczania i wychowania, specjalnych metod, dostoso-
wanych do ich potrzeb, mozliwosci i ograniczen” (cyt. za: M. Bogdanowicz (1995). Uczen
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Psychologia Wychowawcza, 3, 216).
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oni przygotowani na przyjecie uczniow, ktorzy beda kontynuowali nauke
w nowych dla siebie warunkach?. Zmiana specyfiki kulturowej polskich
placowek edukacyjnych stawia przed kadra pedagogiczng priorytet usta-
wicznego rozwijania kompetencji niezbednych do pracy w warunkach
roznicy. Coraz wazniejsza staje sie rowniez umiejetnosc¢ diagnozowania
specjalnych potrzeb edukacyjnych wynikajacych z odmiennosci jezykowej,
kulturowej oraz specyfiki sytuacji zyciowej tej grupy uczniow.

Ta zréznicowana natura problemow towarzyszacych ksztatceniu
dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach nie zawsze jest dostrzegana,
a nawet bardziej lub mniej sSwiadomie pomijana przez dyrektoréw szkot,
pedagogow i nauczycieli. Duza grupa nauczycieli nie bierze pod uwage
specyfiki wynikajacej z odmiennosci powierzonych ich placowce uczniow
cudzoziemskich, a co za tym idzie, nie zalicza ich do grupy uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Diagnoza a projektowanie pracy z uczniami cudzoziemskimi
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Obraz uczniow cudzoziemskich w szkole czesto wydaje sie dosy¢ jedno-
stronny. Uczniowie ci postrzegani sa jako dzieci pochodzace z rodzin
o niskim statusie ekonomicznym, stabo znajace jezyk polski, majace
ogromne trudnosci w nauce, odznaczajace sie niska frekwencja i moty-
wacja do nauki, zagubione, wyizolowane, czesto sprawiajace problemy
wychowawcze, ich rodzice przejawiaja trudnosci w kontaktach z kadra
szkoty i w niewielkim stopniu interesuja sie edukacja swego potomstwa
(Bleszynska 2011, s. 98 i nast.).

Ten uproszczony obraz dzieci cudzoziemskich, nieco stereotypowy,
najczesciej kreowany jest na podstawie opinii krazacych w srodowisku,
mediach, niekoniecznie opartych na rzetelnej diagnozie sytuacji tych
dzieci. Pomija sie problemy dzieci cudzoziemskich o charakterze spo-
tecznym i psychologicznym.

Prowadzenie badan diagnostycznych w warunkach miedzy- i wie-
lokulturowosci wymaga od diagnosty wielu kompetencji, a szczegolnie

2 Edukacja w Polsce jest obowigzkowa dla wszystkich uczniow, w tym takze uczniéw
cudzoziemskich. Obowigzek ten okresla zarowno prawo miedzynarodowe, jak i prawo
wewnetrzne. Zob. art. 70 Konstytucji RP; art. 94a Ustawy o systemie oswiaty (DzU.z 2015,
poz. 2156 oraz z 2016 r., poz. 35, 64, 195).
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pogtebionej sSwiadomosci i wrazliwosci na réoznorodnos¢. Proces diagno-
zowania dzieci cudzoziemskich jest jednym z wazniejszych wspotczesnych
wyzwan diagnostéw (Bajkowski 2014, s. 21). Przy czym nalezy pamietad, ze
diagnosta to nie tylko pracownik poradni psychologiczno-pedagogicznej,
ale ta rolaimmanentnie wpisana jest w prace kazdego dyrektora, pedagoga
szkolnego, jak i zespotu nauczycieli uczacych poszczegdlnych przedmio-
tow. Holistyczna, wieloaspektowa diagnoza stanowi warunek wspierania
rozwoju kazdego ucznia (wiecej zob. Nikitorowicz 2003, s. 33-41). Od
profesjonalnego rozpoznania sytuacji i potrzeb dzieci cudzoziemskich
w duzej mierze zaleza jakos¢ i efektywnos¢ dziatania kadry pedagogicz-
nej oraz pomyslnosé proceséow edukacji i integracji tej grupy ucznidw.
Diagnoza powinna by¢ wiec podstawa projektowania indywidualnych,
jak i grupowych dziatan edukacyjno-wychowawczych adresowanych do
dzieci cudzoziemskich oraz klas zréznicowanych kulturowo.

Nawigzanie kontaktu z uczniami (takze z ich rodzicami/ opiekunami
prawnymi), przynalezacymi do innej niz polska kultury (réwniez postu-
gujacymi sie innym jezykiem), moze stanowi¢ wielkie wyzwanie i trud-
nos¢. Dzieci imigrantow socjalizowane byly w warunkach spotecznych
odmiennych od polskich, w zwigzku z tym mozna oczekiwac wystapienia
u nich zaréwno probleméw jezykowych, jak i tych zwigzanych z rézni-
cami kulturowymi (por. Barzykowski, Grzymata-Moszczynska i in. 2013,
s. 20-21). To, co jest bardzo dobrze znane dziecku polskiemu, moze okazac
sie niezrozumiate dla dziecka z innego kregu kulturowego (np. zasady
publicznego zabierania gltosu podczas lekgji)3.

Kolejny problem, szczegolnie wsrod dzieci uchodzcow z panstw do-
tknietych wojng lub przesladowaniem, stanowi nieufnos$¢ wobec instytu-
cji. Dyrektor placéwki, pedagog szkolny czy nauczyciel moze by¢ czesto
odbierany przez uczniéw cudzoziemskich i ich rodzicéw jako przedsta-
wiciel instytucji. Pojawia sie wowczas nie tylko bariera jezykowa, ale tez
lek i podejrzliwos¢ co do tresci zadawanych pytan. Wypowiedzi doty-
czace sytuacji osobistej uchodzcéw moga by¢ wowczas niepetne badz
nieprawdziwe. Warunkiem za$ rzetelnego rozpoznania sytuacji dzieci,
ktére maja rozpoczac¢ nauke w danej szkole, jest nawigzanie partnerskiej
relacji z osoba prowadzaca rozmowe. Pozytywny kontakt oséb badanych
z diagnosta moze zaowocowac zwiekszeniem motywacji do wykonywania

3 Czesto np. zdarza sie, ze dziewczynki narodowosci czeczenskiej podczas publicznego
zabierania gtosu oddajg pierwszenstwo chtopcom, co wynika z zasad funkcjonujacych
w obrebie ich kultury.
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zadan testowych, za$ odpowiedzi dzieci i rodzicéw beda pozbawiane stra-
chu i nieufnosci (Barzykowski, Grzymata-Moszczyniskaiin. 2013, s. 50-54).

Najpowazniejsza bariere w toku rozpoznawania sytuacji dzieci po-
stugujacych sie réznymi jezykami, a takze o odmiennej przynaleznosci
kulturowej, stanowi ich stopien znajomosci jezyka polskiego. Wiekszos¢
dzieci, ktore trafiajg do polskich szkoét, nie zna jezyka polskiego lub nie
osigga poziomu bieglosci jezykowej niezbednej do zrozumienia pole-
cen i tresci zawartych w testach i zadaniach szkolnych. Obnizone oceny
szkolne sa wowczas czesto wynikiem niezrozumienia tresci zadan na
poziomie jezykowym lub nieznajomosci réoznego rodzaju poje¢, a nie
braku logicznego myslenia.

Pojawienie sie w placowce oswiatowej dzieci przybywajacych spoza
granic Polski wptywa na okreslone zadania szkoty wynikajace z zapisow
prawa (Dz.U. z 2016 r., poz. 1453). Nasze dotychczasowe do$wiadczenia
wskazuja, ze realizacja prawa i obowigzku nauki ucznia cudzoziemskiego
wykracza poza standardy pracy wielu szkot i wymaga systematycznego
prowadzenia prac diagnozujacych i monitorujacych sytuacje dziecka
cudzoziemskiego oraz dostosowania warunkow pracy placéwek oswia-
towych do potrzeb tej kategorii uczniéw. Najbardziej pozadane byloby,
aby szkota miata opracowane procedury przyjmowania do szkoty dzieci
cudzoziemskich.

Wstepne rozpoznanie sytuacji prawnej i rodzinnej nowych ucznidw,
przed przyjeciem do szkoty i zakwalifikowaniem do odpowiedniej klasy,
nalezy do zadan dyrektora danej placowki. Jesli istnieje taka mozliwos¢,
dyrektor powinien dokonac diagnozy sytuacji dziecka, korzystajac z kom-
petencji pomocy nauczyciela/ asystenta miedzykulturowego#, osoby wia-
dajacej jezykiem kraju pochodzenia dziecka i jego rodzicéw. Na poczatku
dyrektor powinien przeanalizowa¢ dokumenty przedstawione przez ro-
dzicéw dziecka (np. $wiadectwa szkolne, dokumenty Urzedu do Spraw
Cudzoziemcdw, opinie z poprzednich szkot), ewentualnie zwrocic¢ sie
z prosba o przettumaczenie tych dokumentéw na jezyk polski. Zdarza sie,
ze dzieci uchodzcze trafiajg do szkét bez swiadectw szkolnych i innych
dokumentéw potwierdzajacych wezesniejsza edukacje. Wowczas dyrek-
tor, kwalifikujac ucznia do odpowiedniej klasy, zmuszony jest oprze¢ sie

4 Termin pomoc nauczyciela pochodziz art. 94a Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie
oswiaty (Dz.U. z 2015 r.,, poz. 2156 oraz z 2016 r., poz. 35, 64 i 195). W praktyce uzywany
jest rowniez termin asystent miedzykulturowy/ asystent kulturowy. Zakres obowiazkow
asystenta w petni pokrywa sie z zadaniami pomocy nauczyciela zapisanymi w ustawie.
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jedynie na przeprowadzonej rozmowie/ wywiadzie z rodzicami dziecka
i samym dzieckiem. Wywiad stanowi bardzo wazny element procesu
przyjmowania cudzoziemca do szkoly, poniewaz dane zebrane podczas
wywiadu s3 czesto jedynym zrodtem wiedzy o dziecku i pozwola zaplano-
wac odpowiednie wsparcie, przewidziec¢ trudnosci, a tym samym ulatwié
wlaczenie sie dziecka do systemu edukacji. W wywiadzie powinny pojawi¢
sie pytania istotne z punktu widzenia szkoty. W trakcie wywiadu dyrektor
winien pozyskac informacje na temat sytuacji prawnej rodziny, jej miejsca
zamieszkania, sytuacji materialnej, rodzaju $wiadczen, ktore otrzymuje
rodzina i dziecko (zob. zatgcznik nr 1: Kwestionariusz wywiadu dyrektora
szkoty z rodzicami/ opiekunami prawnymi ucznia cudzoziemskiego).
Znaczaca bariere w procesie ksztatcenia i integracji cudzoziemcow sta-
nowi klasyfikowanie dzieci do nizszych klas (niezgodnie z wiekiem, bez
diagnozy). Niejednokrotnie dyrektorzy szkét sg zdania, ze dzieci cudzo-
ziemskie ze wzgledu na nieznajomosc¢ jezyka polskiego lepiej skierowac
do klas nizszych (najczesciej I-11I). Wystepowanie roéznicy wieku utrudnia
wowczas, i tak nietatwe, kontakty rowiesnicze oraz powoduje poczucie
wyalienowania, ktorego efektem moze by¢ m.in. przedwczesne opusz-
czanie systemu edukacji przez te grupe ucznioéw (Potoniec 2015, s. 65).

Diagnoza specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci cudzoziemskich
w kontekscie organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
na terenie szkoty

Dalsze czynnosci dyrektora i nauczycieli w placéwce, w ktorej pojawili
sie uczniowie cudzoziemscy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
powinny polega¢ na organizacji procesu ich wspierania na terenie szkoty.

Wskazane jest, aby dyrektor powotat zespot nauczycieli odpowiedzial-
nych za okreslenie kolejnosci dziatan diagnostycznych, dydaktycznych
i wychowawczych adresowanych do dzieci cudzoziemskich, majacych
na celu wsparcie ich w procesach edukacji i integracji. Najlepiej, aby byt
to zespol nauczycieli towarzyszacych dzieciom w szkole: pedagog szkolny,
wychowawca klasy, do ktérej trafit cudzoziemiec, a takze nauczyciele
uczacy. Gtowne zadania tego zespotu to: postawienie diagnozy specjal-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw cudzoziemskich, dostrzezenie ich
mocnych i stabych stron i na tej podstawie okreslenie najlepszego sposobu
odpowiadania na te potrzeby, a takze wprowadzenie dziatan wspierajacych
i pomocowych. Identyfikowanie potrzeb dzieci cudzoziemskich moze
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by¢ trudne z takiego powodu, ze zespot najczesciej nie ma do dyspozycji
orzeczenia/ opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej. Dzieci cudzo-
ziemskie trafiaja do szkoty po kilku dniach pobytu w Polsce, realizujac
w ten sposob obowigzek szkolny. Przyjecie dziecka do szkoty nie jest wiec
poprzedzone badaniem w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Zespot
musi wiec wykorzysta¢ wszystkie dostepne w szkole narzedzia diagno-
styczne (np. arkusze obserwacji, kwestionariusze wywiadow z rodzicami
dziecka, kwestionariusze analizy dokumentacji), aby na tej podstawie
zdoby¢ jak najwiecej informacji o uczniach. To da podstawe do wypetnie-
nia karty indywidualnych potrzeb uczniéow (KIPU) i opracowania planu
dziatan ich wspierajacych (PDW).

Zespol powinien dziata¢ wedtug nastepujacego porzadku (Dotka i in.
20009):

- wstepne zdiagnozowanie trudnosci/ zdolnosci dziecka;

— okreslenie specjalnych potrzeb dziecka;

- zaplanowanie dziatann wspierajacych proces rozwoju dziecka,
wskazanie form pomocy psychologiczno-pedagogicznej na tere-
nie szkoty;

- realizacja zaplanowanych dziatan;

- sprawdzanie skutecznosci i ewentualna modyfikacja podejmowa-
nych dziatan;

- wzmocnienie pozytywnych zmian, na ktérych mozna budowac
dalszy rozwoj dziecka.

Najwazniejsza jest rzetelna diagnoza dzieci cudzoziemskich o od-
miennej tozsamosci kulturowej, ktore postuguja sie jezykiem innym niz
jezyk kraju, w ktérym obecnie mieszkaja. Trudnosci, z jakimi podczas
badania diagnostycznego tej grupy uczniow moze zetknac sie diagnosta,
zasygnalizowano we wcze$niejszym podrozdziale.

Najbardziej problematyczny jest brak narzedzi diagnostycznych, t;.
ankiet, kwestionariuszy, testow stuzacych diagnozie uczniow niepolsko-
jezycznych, z innego kregu kulturowego. Na potrzeby organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty na poczatku warto zadac
sobie pytania:

- Do jakiego stopnia problemy jezykowe ucznia cudzoziemskiego

nalezy uznac za trudnosci w uczeniu sie?

- W jaki sposdb nalezy ocenia¢ umiejetnosci i potrzeby uczniow
wywodzacych sie ze srodowisk imigranckich?

- Jak powinien by¢ oceniany uczen z matematyki?
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- Naile czynione przez niego postepy w nauce moga by¢ podstawg
do wystawienia oceny konicowej?

- Jaka jest optymalna metoda wspierania uczniow cudzoziemskich?

- Jakie formy i metody pracy na lekcji pomoga uczniowi wyréownac
braki edukacyjne?

- Jakie sa potrzeby ucznia, pochodzacego z rodziny imigranckiej,
dotyczace budowania pozytywnych relacji z kolezankami i kole-
gami w klasie?

- Czego potrzebuje, aby lepiej poczué sie w szkole i w gronie
rowiesnikéw?

Podjeta refleksja pozwoli na szybsze okreslenie specjalnych potrzeb

ucznia cudzoziemskiego.

Odwotujac sie do doswiadczen wlasnych, jak i innych nauczycieli pra-
cujacych w srodowisku miedzykulturowym, specjalne potrzeby uczniow
cudzoziemskich w szkole najczesciej odnosi sie do nastepujacych trud-
nosci (Bteszynska 2010, s. 58-59):

- z komunikacja w jezyku polskim;

- ze zrozumieniem tresci nauczania;

- ze zrozumieniem i spelnieniem oczekiwan szkoty;

- ze zrozumieniem polskiej kultury i obyczajow;

- przejawiania wzorcow zachowan wynikajacych z odmiennej przy-

naleznosci kulturowej;

- w relacjach z kolegami i nauczycielami;

- z zachowaniem diety;

- zwigzanych z praktykami religijnymi na terenie szkoty;

- towarzyszacych korzystaniu ze srodowiska technicznego szkoty.

W praktyce na podstawie zdiagnozowanych trudnosci zespdt na-
uczycieli powinien stworzy¢ karte indywidualnych potrzeb dziecka (zob.
zalacznik nr 2: Karta indywidualnych potrzeb ucznia cudzoziemskiego).

Odpowiedzia na zdiagnozowane specjalne potrzeby edukacyjne tej
grupy uczniéw bedzie zaplanowanie spojnych i kompleksowych dziatan
wspierajacych proces ich wszechstronnego rozwoju. Zespét nauczycieli
powinien opracowac rodzaj i zakres dostosowan, a co za tym idzie wska-
zac formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty, czyli
plan dziatan wspierajacych ucznidéw (zob. zatacznik nr 3: Plan dziatan
wspierajacych ucznia cudzoziemskiego w szkole podstawowej).

Planujac indywidualizacje pracy z uczniem cudzoziemskim w zakresie
dostosowan, nalezy uwzgledni¢:
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- wymagania edukacyjne zaréwno w zakresie podstawy programo-
wej, jak i obowigzujacych w szkole procedur, regulaminéw, norm
spotecznych;

- adaptacje tresci ksztatcenia do potrzeb dziecka;

- cierpliwe powtarzanie i korygowanie wypowiedzi;

- obnizenie wymagan i koncentracje na postepach ucznia;

- wstepng diagnoze (posiadane wiadomosci i umiejetnosci przed roz-
poczeciem nauki w danej szkole) w pdzniejszym systemie oceniania;

- réznorodne (nie tylko testowe) formy oceniania ucznia;

- dostosowanie sprawdzianow do wiedzy i kompetencji jezykowych
ucznia;

- jasneizrozumiale dla ucznia przedstawienie oczekiwan, kryteriow
ocen;

- formy i metody pracy na lekcji, szczegolnie wprowadzanie pracy
zespolowej na zajeciach dydaktycznych;

- wykorzystanie pomocy dydaktycznych umozliwiajacych uczniowi
edukacje na miare jego mozliwosci.

Nie mozna zapomniec o realizacji i monitorowaniu zaplanowanych
dziatan. Kolejnych ocen postepow edukacyjnych ucznia i wlaczania go
do procesu edukacji w danej szkole zesp6t powinien dokonywac po ok. 3,
potem 6, a nastepnie po 12 miesigcach od momentu przyjecia do szkoty.
Jesli ocena efektywnosci realizowanych form pomocy ujawni brak po-
stepow edukacyjnych, wskazane bedzie (po uzyskaniu zgody rodzicow)
przeprowadzenie pogtebionych diagnoz psychologicznych i pedagogicz-
nych w poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Mozliwosci wspierania uczniéw cudzoziemskich
na ptaszczyznie edukacji formalnej

Polskie prawodawstwo oswiatowe umozliwia wspieranie uczniow cudzo-
ziemskich w zakresie organizacji dodatkowych zaje¢ z nauczania jezyka
polskiego jako obcego, wyréwnujacych wiedze z zakresu réznych przed-
miotow, stuzacych ksztattowaniu wlasnej tozsamosci kulturowej oraz
umozliwiajacych nauke religii. Istnieje réwniez mozliwos¢ zatrudnienia
w danej placowce pomocy nauczyciela.

Bariera jezykowa stanowi jeden z podstawowych czynnikéw utrud-
niajacych cudzoziemcom funkcjonowanie w placowkach oswiatowych
(opanowywanie tresci programowych, nawigzywanie relacji rowiesniczych
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itd.) oraz nowym kraju zamieszkania. Jezyk jest narzedziem komunikacji
miedzykulturowej oraz rozumienia $§wiata, ktory otacza cztowieka. System
symboli jezykowych umozliwia formutowanie mysli, wyrazanie siebie,
nadawanie znaczen zachowaniom ludzkim, obserwowanym zjawiskom.
Zgodnie z polskim prawem istnieje mozliwos¢ dodatkowej, bezptatnej
nauki jezyka polskiego (Dz.U. z 2015 1., poz. 2156 oraz z 2016 1., poz. 35, 64
i195, art. 944, ust. 4 i 4a; Dz.U. z 2016 1., poz. 1453, § 18, ust. 1, 2, 3) w wy-
miarze nie nizszym niz dwie godziny, ktora organizuje organ prowadzacy
szkote (na wniosek dyrekcji szkoty).

Cudzoziemcy maja rowniez prawo do korzystania ze wsparcia osoby
postugujacej sie ich jezykiem ojczystym, zatrudnionej przez dyrektora
szkoly w charakterze pomocy nauczyciela/ asystenta miedzykulturowego
(Dz.U. z 2015 1., poz. 2156 oraz z 2016 r., poz. 35, 64 i 195, art. 94a ust.
4a)5. Pomoc nauczyciela moze stuzy¢ wieloplaszczyznowym wsparciem
w toku ksztatcenia uczniow cudzoziemskich. Pomagac¢ im w zrozumieniu
tresci analizowanych podczas lekcji, posredniczy¢ w komunikacji pomie-
dzy cudzoziemcami i ich rodzicami a nauczycielami, wspiera¢ podczas
uczestnictwa w dziataniach pozalekcyjnych (zajecia edukacyjne, imprezy
szkolne) itd. W praktyce to rozwigzanie nie jest wystarczajaco czesto
wykorzystywane, na co wpltywa m.in. brak przepiséw wykonawczych
(Dz.U. z 2016 1., poz. 1453)°.

Jak wskazuja literatura przedmiotu i wlasne doswiadczenia, niezna-
jomos¢ badz staba znajomos¢ jezyka stanowia gtowny czynnik pogtebia-
jacych sie trudnosci szkolnych. Niezwykle istotne jest rowniez wspieranie
uczniow cudzoziemskich w zakresie wyrownywania brakéw edukacyjnych
w celu zapobiegania poglebianiu sie trudnosci szkolnych, drugorocznosci
oraz ekskluzji z systemu edukacji. Bez udzialu w dodatkowych zajeciach
wyrownawczych wielu cudzoziemcoéw nie bedzie w stanie poradzi¢ sobie
w polskich szkotach. Polskie prawodawstwo stwarza przestrzen do or-
ganizacji dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw
nauczania (Dz.U. z 2015 r., poz. 2156 oraz z 2016 1., poz. 35, 64 i 195 art.

5 Pomoc nauczyciela jest zatrudniana rowniez w ramach projektow organizacji pozarza-
dowych, np. Stowarzyszenia Interwencji Prawnej, Fundacji Dialog.

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzeénia 2016 r. w sprawie ksztat-
cenia 0sob niebedacych obywatelami polskimi... nie precyzuje zapiséw ustawy na temat
pomocy nauczyciela. Zakres obowigazkéw oraz wymagania dotyczace wyksztatcenia
i kompetencji pomocy nauczycieli nie sg jasne. Pomoce nauczycieli zatrudnia sie za-
zwyczaj na stanowiskach administracyjnych, a nie pedagogicznych.
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944, ust. 4¢; Dz.U. z 2016 1., poz. 1453, §19, ust. 1, 2, 3) w wymiarze jednej
godziny tygodniowo. Zajecia te moga zosta¢ zorganizowane przez organ,
ktéremu szkota podlega, w sytuacji, gdy nauczyciel prowadzacy zajecia
edukacyjne z danego przedmiotu stwierdzi koniecznos$¢ uzupetnienia
przez ucznia réznic programowych.

Istotnym czynnikiem rozwijania tozsamosci cudzoziemcow i tym
samym integracji jest znajomos¢ jezyka ojczystego oraz wlasnej kultury
i religii. Wyniki badan wskazuja na to, ze brak zakorzenienia we wlasnej
kulturze stanowi znaczng bariere dla integracji (wiecej zob. Grzymata-

-Moszczynska, Nowicka 1998). Wazne jest wiec budowanie zwigzku z tym,
co ,2wlasne”. W toku edukacji formalnej istnieje mozliwo$¢ organizacji cu-
dzoziemcom zajec z jezyka ojczystego oraz umozliwiajacych poznawanie
wlasnej kultury (Dz.U. z 2015 1., poz. 2156 oraz z 2016 r., poz. 35, 64 1195
art. 944, ust. 5; Dz.U. z 2016 1, poz. 1453, § 21, ust. 1, 2, 3). Zajecia te mogq
zostac zainicjowane w porozumieniu z dyrektorem szkoty, za zgoda or-
ganu prowadzacego, przez placowke dyplomatyczng lub konsularng kraju
pochodzenia dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej, ktora dziata w Polsce,
albo organizacje pozarzadowa. Poza tym uczniowie cudzoziemscy majq
réwniez prawo nauki religii (Dz.U. z 2015 1., poz. 2156 oraz z 2016 1., poz. 35,
64 1195 art. 12, ust. 1, 2; Dz.U. z 1992 1. Nr 36, poz. 155, 2, ust. 1, 2, 3, 4, 5;
Dz.U. z 2014 r., poz. 478). Zajecia z religii moga odbywac¢ w grupie mie-
dzyszkolnej, w punkcie katechetycznym lub by¢ zorganizowane w inny
sposob.

Zgodnie z polskim prawodawstwem od wrze$nia 2016 r. istnieje takze
mozliwos¢ organizacji oddziatu przygotowawczego w szkole dla uczniow,
ktérzy przejawiaja trudnosci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturo-
wymi, ze zmiang srodowiska edukacyjnego lub zaburzenia w komunikacji
jezykowej (Dz.U. z 2016 1., poz. 1453, § 17, ust. 4). Jest to nowe rozwigzanie,
z ktorego moga korzystac szkoly.

Doswiadczenia wynikajace z pracy z cudzoziemcami wskazuja
na to, ze w im mtodszym wieku dzieci rozpoczynaja ksztalcenie, tym
fatwiej odnajduja sie w polskich szkotach oraz nowym kraju zamieszka-
nia’. Najmtodsze dzieci, a w szczegolnosci te, ktore rozpoczety edukacje
w Polsce, zazwyczaj szybko ucza sie jezyka polskiego oraz adaptuja sie do
nowych warunkéw szkolnych. Nabywanie kompetencji komunikacyjnej
i miedzykulturowej odbywa sie gléwnie za sprawa uczeszczania do szkoét.

7 Wskazuja na to m.in. tresci wywiadow przeprowadzonych wsréd dzieci czeczenskich
w 2014 r. - Formy i metody uczenia sie jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich.
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Tam dzieci maja okazje poznawac jezyk polski i kulture w toku lekcji
przedmiotowych oraz coraz czesciej podczas zajeé pozalekcyjnych i dzia-
lani inicjowanych przez organizacje pozarzadowe (edukacja nieformalna).

Niezwykle wazny element pracy z cudzoziemcami oraz klasami zréz-
nicowanymi kulturowo stanowi podejmowanie dziatan w celu ksztal-
towania wrazliwosci na odmiennos¢ oraz integracja miedzykulturowa.
Niezbedna jest realizacja inicjatyw umozliwiajacych uczniom wzajemne
poznanie sie oraz nabywanie umiejetnosci wspotdziatania. Nalezy pamie-
ta¢ o tym, ze prowadzone dzialania powinny cechowac sie cyklicznoscia.
W zwigzku z tym warto wprowadzac¢ do praktyki szkolnej dtugotermi-
nowe programy i projekty z zakresu edukacji miedzykulturowej. Nalezy
rowniez zadba¢ o wykorzystanie potencjatu réznorodnosci na kazdym
etapie procesu edukacyjno-wychowawczego, tj. wlaczanie elementow
przynaleznosci kulturowej uczniéow cudzoziemskich do realizowanych
podczas zajec tresci i zadan.

Nauczyciel w warunkach réznorodnosci

Doswiadczenia polskich nauczycieli, jak i pedagogéw oraz edukatorow,
dotyczace pracy z osobami przynalezacymi do odmiennych kultur oraz
grupami zroznicowanymi kulturowo, warunkowane s3 réznymi czyn-
nikami. Naleza do nich: specyfika i typ szkoty (szkota dla mniejszosci,
szkota dwujezyczna, szkota z wyktadowym jezykiem obcym nauczania,
szkota wielokulturowa), specyfika regionu i miejscowosci (pogranicze,
centrum kulturowe) oraz zréznicowanie spoteczno-kulturowe jego miesz-
kancow (bliskos¢ osrodka dla uchodzcédw, obecnos¢ autochtonicznych
i nowych mniejszos$ci kulturowych w spoteczenstwie wiekszosciowym),
aktywnos$¢ szkoty w zakresie wspotpracy miedzynarodowej (regionalnej,
transgranicznej, Unii Europejskiej), otwarto$¢ kadry na tematyke wielo-
i miedzykulturowosci w wymiarze lokalnym i globalnym, mozliwos¢
nabywania przez nich wiedzy i umiejetnosci w tym zakresie (Dabrowa,
Markowska-Manista 2010, s. 48). Czynniki te wyznaczaja rézne, czesto
odmienne, wyzwania oraz potrzeby edukacyjne i wychowawcze oraz
determinujg charakter funkcjonowania danej placéwki. Warto zauwazyc,
ze praca w warunkach réznorodnosci kulturowej stanowi duze wyzwanie,
gdyz charakteryzuje sie nieprzewidywalnoscia i permanentng zmienno-
$cig. Wobec tego nie jest mozliwe przygotowanie kadry pedagogicznej do
rozwigzywania wszystkich nieoczekiwanych sytuacji. Niejednokrotnie
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zmusza to do poszukiwania samodzielnych rozwigzan. Wyzwaniom tym
s3 w stanie stawi¢ czola osoby, ktore wykazuja sie odpowiedzialnoscia,
madroscia w korzystaniu z wiedzy pedagogicznej i wlasnych doswiadczen,
posiadajace umiejetnosci organizacyjne (Szczurek-Boruta 2014, s. 201),
a takze gotowos¢ do samoksztalcenia i doksztatcania sie.

Wydaje sie, ze skuteczne wypetnianie zadan zwiazanych z ksztat-
ceniem dzieci cudzoziemskich zalezy takze od predyspozycji osobowo-
sciowych nauczycieli i kompetencji miedzykulturowej wykraczajacych
czesto poza standardy ksztatcenia nauczycieli w Polsce. Wnioski z ba-
dan, przeprowadzonych m.in. przez Krystyne Bleszynska, pokazuja, ze
ok. 90% nauczycieli czuje, ze sq nieprzygotowani lub niewystarczajco
przygotowani do pracy z uczniami cudzoziemskimi (Bleszynska 2010,
s. 73), wskazujac na nieadekwatne programy ksztatcenia nauczycieli, brak
odpowiednich programéw metodycznych oraz staby dostep do form do-
ksztalcania. Poczuciu braku kompetencji towarzyszy réwniez odczuwanie
osamotnienia w obliczu probleméw pojawiajacych sie w pracy z uczniami
cudzoziemskimi. Tym samym badani dostrzegaja potrzebe nabywania
specyficznych kwalifikacji i predyspozycji niezbednych do pracy z grupa
zroznicowang kulturowo, do ktérych mozna zaliczy¢: znajomos¢ jezykéw
obcych i prawnych uregulowan sytuacji uczniow-obcokrajowcow, kom-
petencje kulturowe, znajomos¢ problematyki migracji i uchodzstwa, jak
rowniez ksztaltowanie postaw otwartosci, cierpliwosci, empatii i toleran-
cyjnosci (Bteszyniska 2010, s. 73 i nast.).

Przygotowanie do pracy jedynie w warunkach homogenicznosci kul-
turowej oraz realizacji tresci monokulturowych w sytuacji, gdy przestrzen
przedszkoli i szkot staje sie coraz bardziej zroznicowana, nie odpowiada
wyzwaniom wspolczesnego swiata. Zarowno pedagodzy, jak i nauczyciele
zaangazowani w praktyke edukacyjna w obszarze edukacji formalnej®
powinni dysponowac¢ wiedzg, umiejetnosciami oraz przejawiac¢ postawy,
ktére umozliwiaja efektywna prace w warunkach kulturowej heteroge-
nicznosci. Wiaze sie to z ustawicznym rozwijaniem kompetencji miedzy-
kulturowej obejmujacej wiedze dotyczaca odmiennych kultur, otwartos¢
na odmiennos¢ oraz umiejetnosci potaczone z funkcjonowaniem i praca
w warunkach réznorodnosci (w tym z Obcymi i Innymi). Niezwykle
wazne s3 znajomos¢ podstaw metodyki pracy z uczniem cudzoziemskim

8 Uzywajac terminu kadra pedagogiczna, mamy na mysli pedagogoéw i nauczycieli, ktérzy
zwigzani sq z placéwkami ksztatcenia formalnego.

134



Wspieranie uczniow cudzoziemskich...

i grupa zréoznicowang kulturowo oraz wiedza i umiejetnosci z zakresu
diagnostyki pedagogicznej.

Tresci literatury przedmiotu oraz nasze doswiadczenia pokazuja, ze
ksztaltowanie kompetencji kadry pedagogicznej powinno odbywac sie
w $cistym powigzaniu teorii z praktyka. Wielu badaczy znawca uwage na
to, ze mankamentem m.in. ksztalcenia nauczycieli sa trudnosci zwigzane
z przekladaniem wiedzy teoretycznej na praktyke edukacyjna. Z badan
przeprowadzonych przez Aline Szczurek-Borute wynika, ze przyszli na-
uczyciele czesto sygnalizujg brak dostatecznej liczby praktyk i dostrzegaja
rozdzwiek pomiedzy $wiatem teorii i praktyki (Szczurek-Boruta 2014,
S. 200-201).

Przygotowaniu kadry pedagogicznej do rozpoczecia aktywnosci za-
wodowej powinno rowniez towarzyszy¢ rozwijanie uczud i wrazliwosci na
Innego, uczenie sztuki zycia, sztuki stosunkéw miedzyludzkich i spotecz-
nych, wszystko, co decyduje o kulturze wspoétzycia zbiorowego i realizacji
paradygmatu wspolistnienia obecnego w edukacji (Szczurek-Boruta 2014,
s. 206). Ponadto warto pamietac¢ o tym, ze kazda kultura powinna by¢
otwarta na kontakt z inng kultura. Tylko interakcje miedzykulturowe
pozwalaja na pelne zrozumienie i nadanie wartosci wlasnej kulturze,
okreslenie wlasnego miejsca wobec niej, jej rozwdj i doskonalenie, a takze
ksztattowanie otwartych postaw (Nikitorowicz 2010, s. 29).

W dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej
trudno jest uzyska¢ wyksztatcenie, ktore mozna uznac za wystarcza-
jace. Kompetencje osob zaangazowanych w praktyke edukacyjna (w tym
miedzykulturowa) powinny by¢ ustawicznie rozwijane w toku edukacji
catozyciowej i tym samym samoksztatcenia.

Zakonczenie

Uczniowie cudzoziemscy czesto naleza do grupy oséb ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Czynnikiem efektywnosci dzialan stuza-
cych wspieraniu proceséw edukacji i integracji cudzoziemcow w prze-
strzeni szkoty jest rzetelna diagnoza ich sytuacji zyciowej i edukacyjnej.
Umozliwia rozpoznanie specjalnych potrzeb uczniéw oraz projektowanie
dziatan edukacyjno-wychowawczych wptywajacych na organizacje po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty.

Wazne jest, aby uczniowie cudzoziemscy dostawali od dyrekto-
row szkot, pedagogdéw szkolnych i nauczycieli wsparcie polegajace na
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dostosowaniu form i metod pracy, wymagan szkolnych i oceniania oraz
indywidualnym podejsciu, stuzace odkrywaniu potencjatu i mocnych
stron dzieci cudzoziemskich. Tylko indywidualne podejscie otworzy tej
grupie uczniow droge do sukcesu na miare ich wlasnych mozliwosci,
a takze zagwarantuje szanse rozwoju na roznych ptaszczyznach zycia.
[stotne jest, aby odwotujac sie do wynikow diagnozy, w sposdb adekwatny
do aktualnych potrzeb, wspiera¢ cudzoziemcéw w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego, wyrownywania réznic programowych i za-
legtosci szkolnych, a takze stworzy¢ im przestrzen do rozwijania wlasnej
tozsamosci kulturowej, religijnej oraz integracji miedzykulturowe;.

Nie mozna zapominad, ze praca z uczniami cudzoziemskimi i kla-
sami zréznicowanymi kulturowo wymaga od kadry pedagogicznej usta-
wicznego rozwijania kompetencji miedzykulturowej, nabywania wiedzy
metodycznej oraz umiejetnosci diagnostycznych. Nalezy tez pamietac,
ze nie istnieje jeden uniwersalny model programowy i metodyczny, ktory
umozliwiatby radzenie sobie we wszystkich sytuacjach pojawiajacych sie
na stykach kultur, dlatego niezbedne jest ustawiczne samoksztalcenie
w tej dziedzinie.
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Zatacznik nrl

Kwestionariusz wywiadu dyrektora szkoty z rodzicami/ opiekunami
prawnymi ucznia cudzoziemskiego

Imie i nazwisko ucznia: e
Ple¢: K/ M*
Data i miejsce urodzenia UCZNIA: .......cceecveereeerieenieeiieenieeseeeieesreeseeeseee e
Imiona i nazwiska rodzicow/ opiekunow prawnych:

Matka Ojciec
IMIE e e s
NazZWISKO s
TelefOn e
Rodzenstwo:

IMIE et
NAZWISKO ettt e e et e e e e e e e e e e e e e s nnnnes
LK ettt e e e e ———————tttteeeeeeeeeeeaaeaaa
SZKOTa e ———— ettt

NarodowosSc: e
JezZyK OJCZySty: s
Drugi jezyk komunikacji (jesli dotyczy): .....coceveveviiecieceneeeeeeeeeene
Status prawny ucznia na terenie Polski: ........cccccooviiiiiiiiiniiie
Przynaleznos$c religijna: e
Dokumenty potwierdzajace dotychczasowa edukacje:

Poziom znajomosci jezyka polskiego: ..o
brak znajomosci / podstawowy / sredniozaawansowany / zaawansowany™**
Znajomos¢ innych jezykow obcych:
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ZAINtEreSOWANIA UCZINIA: eteeeeteeeeeereeeeneeeeeeeeerenaeenaeenaasenaes

Czy uczen bedzie uczeszczat do swietlicy szkolnej?
TAK / NIE *

Czy uczen bedzie uczeszczal na lekcje religii?

TAK / NIE *

Data przeprowadzonego wywiadu: .o
Data przyjecia do szkoly:
Klasa: e
Podpis osoby przeprowadzajacej wywiad: ......cccceeveeviieiiiniiinienieeeeeee
Podpis ttumacza/ asystenta miedzykulturowego: .........cccecevverveneenennee.
Podpis rodzica/ opiekuna prawnego:  .....ccoociiieiiniieeee e
* zakresl prawidtowq odpowiedz

** na etapie wywiadu poziom znajomosci jezyka polskiego przez dziecko

deklarujq rodzice/ prawni opiekunowie; nastepnie nauczyciel powinien
przeprowadzic test znajomosci jezyka polskiego
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Zatacznik nr 2
Karta indywidualnych potrzeb ucznia cudzoziemskiego®

Imie i NAZWISKO UCZNIA:  .iooiiiiiiieceeeee e
Klasa: s
Data zatozenia Karty: oo
Jezyk, w ktorym uczen sie komunikuje: ........c.ccoooiiiiiiiiiiiniiee

1. Rozpoznanie dokonane przez zespot:

Zroédta informacji:

np. wywiad dyrektora szkoty z rodzicami/ prawnymi opiekunami dziecka;
dokumentacja prowadzona przez wychowawce klasy; obserwacja potrzeb
rozpoznanych przez nauczycieli uczqcych i specjalistéw; ocena poziomu
funkcjonowania ucznia dokonana przez zespo6t nauczycieli uczgcych i spe-
cjalistow - pedagoga szkolnego itp.

Mocne strony ucznia: Stabe strony ucznia:
(indywidualnie do kazdego (indywidualnie do kazdego ucznia,
ucznia, moga wystapi¢ wska- moga wystapic¢ wskazane ponizej)

zane ponizej)

- znajomos¢ jezyka ro- - nieznajomos¢ jezyka polskiego:
syjskiego na poziomie uczen nie rozumie prostych
sredniozaawansowanym polecen, nie zna polskich liter,

tresci nauczania s dla niego
niezrozumiate

- wysoki poziom sprawnosci - nieznajomos¢ polskiej kultury
w zakresie motoryki duzej i obyczajow

9 Katarzyna Szostak-Krél — opracowanie wtasne na podstawie: K. Lesniewska, E. Puchata,
Organizacja procesu wspierania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
s. 30-36. Prezentowane narzedzie jest wykorzystywane w Szkole Podstawowej nr 26 im.
Stanistawa Staszica w Biatymstoku.
10 Rozpoznanie dokonane przez zesp6t powinno zawierac opis zaobserwowanych mocnych
stron dziecka, uzdolnien, umiejetnosci i trudnosci rozwojowych i edukacyjnych.
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— braki edukacyjne, np. z mate-
matyki spowodowane wczesniej-
sza nauka w innych systemach
edukacyjnych

— trudnosci w relacjach z kolegami
i nauczycielami, nieznajomos¢
jezyka polskiego jest duza ba-
rierg uniemozliwiajaca kontakty
interpersonalne

2. Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia oraz zale-

cana pomoc psychologiczno-pedagogiczna na terenie szkoty w roku
szkolnym ......cccccevveveerurrcnnnen.

Specjalne po- Zalecana pomoc
trzeby rozwojowe psychologiczno-pedagogiczna:
i edukacyjne:
np. np.
— nieznajomosc - zapewnienie uczniowi wsparcia ze strony asy-
jezyka polskiego stenta miedzykulturowego

— zorganizowanie lektoratu z jezyka polskiego
jako obcego w wymiarze 2 godz. tygodniowo

— braki edukacyjne - umozliwienie wyréwnania réznic programo-
w zakresie takich ~ wych poprzez udziat w zajeciach wyréwnaw-
przedmiotéw, czych, np. z matematyki w wymiarze 1 godz.
jak: matematyka, tygodniowo
przyroda, jezyk - dostosowanie wymagan edukacyjnych w za-
angielski itd. kresie podstawy programowej

- dostosowanie tresci ksztalcenia do potrzeb
dziecka

- obnizenie wymagan i koncentracja na poste-
pach ucznia

— zastosowanie roznorodnych (nie tylko testo-
wych) form oceniania ucznia

- dostosowanie sprawdzianow do wiedzy i kom-
petencji jezykowych ucznia
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— slabe relacje - dostosowanie form i metod pracy na lekcji,
z kolegami i kole- szczegllnie wprowadzac prace zespotowa na
zankami w klasie lekcjach

- realizacja w klasie programow i projektéw
z zakresu edukacji miedzykulturowej

- zapewnienie uczniowi wsparcia ze strony asy-

- nieznfaj.omos',c' stenta miedzykulturowego,
polskiej kultury  _ zastosowanie na zajeciach metody miedzykul-
i obyczajow turowego portfolio
- bazowanie na — umozliwienie udziatu w zajeciach sportowych,
mocnych stro- np. pitka nozna, karate
nach ucznia — zorganizowanie zaje¢ dodatkowych z jezyka
rosyjskiego w celu rozwijania kompetencji
jezykowych
— kultywowanie — wskazanie miejsca realizacji zajec z religii

religii i kul-
tury kraju
pochodzenia

podpis dyrektora szkoty, podpis wychowawcy klasy

Zapoznalam sie/ zapoznalem sie z zakresem zalecanej pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej mojemu dziecku.

podpis rodzica/opiekuna prawnego
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Zatacznik nr 3

Plan dzialan wspierajacych ucznia cudzoziemskiego w szkole
podstawowej"

Imie i nazwisko UCZNia: e
Klasa: e
Jezyk, w ktorym uczen sie komunikuje: ........c..coocoiiiiiiiiiiiniie

l. Cele (wizja rozwoju ucznia na okres nie krotszy niz rok, niz dtuzszy niz etap
edukacyjny):

Il. Zakres i sposob dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych
z zatwierdzonego programu nauczania do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia

1. Tresci edukacyjne (uczern realizuje podstawe programowq ksztatcenia
ogdlnego; przy realizacji podstawy programowej poszczegolnych przed-
miotéw nauczyciel powinien uwzglednic indywidualne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia cudzoziemskiego)

Przedmiot Dostosowanie tresci ksztalcenia
JEZYK POISKI ..t e

11 Katarzyna Szostak-Krol — opracowanie wtasne na podstawie: K. Lesniewska, E. Puchata,
Organizacja procesu wspierania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
s. 30-36. Prezentowane narzedzie jest wykorzystywane w Szkole Podstawowej nr 26 im.
Stanistawa Staszica w Biatymstoku.
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2. Srodki dydaktyczne (np. indywidualne karty pracy, pomoce wizualne,
odwotywanie sie do znanych sytuacji z zycia codziennego)

3. Sprawdzanie i ocenianie wiedzy i umiejetnosci (indywidualne kryte-
ria oceniania zgodne z zasadami Wewngqtrzszkolnych Systeméw Oceniania
i Przedmiotowych Systemdéw Oceniania powinny uwzglednia¢ psychofi-
zyczne i edukacyjne potrzeby i mozliwosci ucznia)

Przedmiot Dostosowanie kryteriow i form oceniania
JEZYK POISKI ..

4. Formy i metody pracy (np. praca w grupie, wprowadzanie pytar pomoc-
niczych, naprowadzajqcych, metody aktywne i dziatan praktycznych, me-
toda preparowania tekstéw, portfolio jezykowe, portfolio miedzykulturowe)

lll. Formy i wymiar godzin udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
uczniowi w roku szkolnym .......................

(np. zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z matematyki, zajecia indywi-
dualne/ grupowe z jezyka polskiego jako obcego, indywidualne konsulta-
cje z pedagogiem szkolnym, wsparcie podczas zaje¢ w postaci asystenta
miedzykulturowego)
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Lp. Rodzaj zajec Liczba godzin Prowadzacy zajecia

ViR oy e

IV. Dziatania wspierajace rodzicow

(np. konsultacje indywidualne z nauczycielami, z pedagogiem szkolnym,
wsparcie podczas rozmow z nauczycielami w postaci asystenta miedzy-
kulturowego, zorganizowanie warsztatéw dla rodzicow na temat polskiego
systemu oswiatowego, udziat wspdlnie z dzieckiem w imprezach szkolnych
i klasowych)

V. Rodzaj i zakres wspotdziatania szkoty z innymi instytucjami

(np. z poradniq psychologiczno-pedagogiczng, z Urzedem do Spraw Cudzo-
ziemcow, z organizacjami pozarzgdowymi oraz innymi instytucjami dzia-
tajgcymi na rzecz cudzoziemcéw)

podpisy uczestnikéw zespotu

Zapoznalam sie/ zapoznalem sie z planem dzialan wspierajacych
moje dziecko na terenie szkoty:*

a) nie wnosze zastrzezen

b) nie wyrazam zgody na proponowany plan dziatan wspierajacych.

podpis rodzica/opiekuna prawnego

* zakresl prawidtowq odpowiedz
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