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Istotq nauczania jezyka polskiego za granicq jest
wzmacnianie ,[..] tego, co polskie przy
jednoczesnym akceptowaniu tego, co niepolskie.
Nowe wiezi, nowe postawy emocjonalne, ktore
nauczyciel pragnie u uczqcych sie jezyka polskiego
ksztattowad, nie powinny ostabia¢ wiezi i postaw
istniejqcych niezbednych, by mogli oni czuc sie
dobrze tam, gdzie zyjq”.

J. Kowalikowa (1989: 133-134)



1. WSTEP

1.1. Spoteczny kontekst nauki jezyka polskiego za granica

Nauczanie dzieci jezyka polskiego za granicg determinuje wiele czynnikow. Jedne
zwigzane s3 z wewnetrznymi uwarunkowaniami rozwojowymi uczacych sie, inne
dotycza spotecznego kontekstu dziatan pedagogicznych i nauki jezyka w warunkach
emigracyjnych. Wazng cechg ksztatcenia jezykowego w szkotach polskich za granica jest
duze zréznicowanie umiejetnosci jezykowych wsréd ucznidw, zaréwno w obrebie
szkoty, jak i - nierzadko - takze klasy. Dla wielu uczniéw jezyk polski nie jest bowiem
ani jezykiem obcym ani w pelni jezykiem ojczystym. Jest natomiast jezykiem etnicznym,
odziedziczonym, ktéry czesto staje sie funkcjonalnie jezykiem drugim, ograniczonym do
prywatnej sfery zycia: Srodowiska domowego, rodzinnego. Fakt ten wigze sie z pozycja
polszczyzny na tle jezyka i kultury kraju zamieszkania, obowigzkiem szkolnym
realizowanym w jezyku kraju zamieszkania, czestotliwoscig i intensywnos$cia kontaktu
z jezykiem polskim poza Srodowiskiem rodzinnym, postawami rodzicéw wobec jezyka
ojczystego oraz przemianami pokoleniowymi, jakie dokonujg sie w rodzinie podczas
dtugotrwatego pobytu za granica. W zaleznosSci od tego, czy wymienione powyzej
czynniki bedg w wybranym przez rodzicéw kraju przemawia¢ na korzy$¢ zachowania
i rozwoju jezyka polskiego u dziecka, czy tez nie, jego znajomos$¢ polszczyzny moze by¢
bardzo dobra lub dobra i - dzieki staraniom rodziny i szkoty - dtugo utrzymywac sie na
tym poziomie lub tez stopniowo ograniczac sie az do poziomu podstawowego.

Proces zamiany funkcji jezyka w obrebie wspdlnoty etnicznej opisuje W. Miodunka
(1990: 48) ,jak pierwsza generacja musiata zaakceptowac ]2 [jezyk kraju zamieszkania -
AR] jako jezyk konkurencyjny, tak generacja druga, zwlaszcza w wieku szkolnym,
musiata zaakceptowac J1 - jezyk polski jako sktadnik systemu wartosSci swej grupy
etnicznej. Nie da sie wszakze ukry¢, ze juz dla drugiej generacji byt to system wartosci
odczuwany (i okre$lany) jako stary. Stary dlatego, Ze funkcje J1 zaczal kolejno
przyjmowac J2. Z chwilg gdy J2 wyraza osobowo$¢ moéwigcego, nazywa jego Swiat i staje
sie kluczem otwierajacym drzwi do nowej kultury, odczuwanej jako wyzsza, lepsza, J1
pozostaje juz tylko funkcja narzedzia komunikacji w obrebie grupy etnicznej (p6Zniej
tylko w kregu rodziny), narzedzia zaznaczajacego odrebnos¢, innos¢ tej grupy, narzedzia
komunikacji z rodzing w ,starym kraju”, narzedzia nierozwijanego, doskonalonego, ale

nastawionego na zachowanie, utrwalenie, przetrwanie tresci [..] Ot6z z chwilg, gdy



dawny ]2 zaczyna peti¢ wymienione wcze$niej funkcje, staje sie on funkcjonalnie
jezykiem pierwszym, nawet jesli nie jest ojczystym w tym sensie, ze nie zostat
przyswojony od rodzicéw. I tak J1 zmienia swe miejsce w hierarchii wartos$ci, cho¢ to
miejsce moze by¢ inne w$réd wartosci emocjonalnych”.

Rezultatem peinej asymilacji moze by¢é nawet utrata jezyka etnicznego
i ujednolicanie sie kulturowe - istniejagce nawet w krajach, w ktérych podejmowana jest
polityka wielokulturowosci (zob. J.J. Smolicz, M.]. Secombe 1990). Jest to scenariusz
spotykany, cho¢ nie najczestszy. Moze tez zmieniaC sie w czasie. Na proces ten moga
wptywa¢ ruchy migracyjne, dzieki ktorym pokolenie pierwszych emigrantéw
ustawicznie sie odnawia. Pojecie tozZsamosci z definicji zaktada ciggla zmiane
(modyfikacje). Nie jest ona czym$ statym, raz uksztaltowanym i niezmiennym.
Przeciwnie - jest ustawicznym procesem, ciggtym ,stawaniem sie”. Obok jezyka sktadaja
sie na nig rozne witasciwosci, ktére zachodza na siebie, wzajemnie sie przenikajac
i uzupeiniajac. Jak pisze Z. Bauman (1994: 9) ,tozsamos$ci nie dostaje sie ani
w prezencie, ani z wyroku bezapelacyjnego; jest ona czyms, co sie konstruuje, i co mozna
(przynajmniej w zasadzie) konstruowac¢ na rézne sposoby, i co nie zaistnieje w ogole,
jesli sie jej na ktorys ze sposobdw nie skonstruuje. Tozsamos$¢ jest zatem zadaniem do
wykonania, i zadaniem, przed jakim nie ma ucieczki”. Jezyk peini tutaj szczegdlng role,
zwlaszcza w ksztattowaniu tozsamosci dziecka, dla ktorego wyraza sie nie tylko poprzez
funkcje nazywajaca, komunikacyjng, ale przede wszystkim bardzo silnie iaczy sie
z emocjami, wyzwala je. J. Nikitorowicz (2005: 70) za szczeg6lnie istotny uznaje ,jezyk
pierwszy — matczyny, gdyz dziecko wpisane w okreslong rodzine i spoteczno$¢ lokalng
mysli jej kategoriami jezykowymi i za ich poSrednictwem interpretuje otaczajacy $wiat.
[..] Nie ma takich dwoch jezykéw, ktére bytyby na tyle podobne do siebie, aby mozna
sadzi¢, Zze wyrazajg taka samg rzeczywisto$¢ spoteczna. Z tego powodu zrozumienie
bajki, zagadki, legendy, wiersza, kotysanki, zwrotéw matczynych w domu czy wyrazen
emocjonalnych zaktada nie tylko zrozumienie poszczegdlnych stéw w ich potocznym
znaczeniu, lecz takze znajomos$¢ zycia zbiorowego odzwierciedlajacego sie w stowach,

niedopowiedzeniach lub zachowaniach”l. Kontakt z jezykiem etnicznym w rodzinie

1 Podobnie postrzega to A. Wierzbicka (1990: 71, 103), piszac: ,jezyki réznia sie miedzy soba nie tylko
jako systemy jezykowe, ale rowniez jako $wiaty kulturowe, jako noéniki etnicznej tozsamosci. [...] Zy¢ na
co dzien w dwéch réznych jezykach to znaczy zy¢ w dwdch réznych przestrzeniach socjosemantycznych.
Przechodzenie z jednego jezyka w drugi i na odwrét jest podobne do podrézowania miedzy dwoma
réznymi $wiatami. W gruncie rzeczy znaczy to o wiele wiecej, gdyz zmieniajgc przestrzen
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w sposéb naturalny Kksztaltuje pierwsze warstwy tozsamos$ci indywidualnej.
W przypadku wtérnego opanowywania jezyka, staje sie wyrazem identyfikacji etnicznej,

przynaleznos$ci grupowej i akceptacji tozsamosci ,,odziedziczonej”.

1.2. Metodyka nauczania/uczenia sie jezyka polskiego w warunkach
emigracyjnych

Proces nauczania/uczenia sie jezyka przez dzieci ma swojg specyfike. Okreslajg ja
najpierw predyspozycje rozwojowe dzieci, ktore z kolei decyduja o wybieranych przez
nauczyciela strategiach nauczania, metodach i technikach pracy na lekcji. Swoistos¢
nauczania jezyka polskiego za granica wigze sie takze z dwujezycznym Srodowiskiem,
w jakim dzieci wzrastajg. Proces opanowywania jezyka polskiego przebiega wéwczas
dwutorowo - w warunkach naturalnych (w rodzinie) i w warunkach sztucznych
(w szkole). Metodyka nauczania jezyka polskiego jako jezyka drugiego odwotuje sie do
kazdego z tych proceséw, poniewaz w ramach formalnej nauki szkolnej nawiazuje do
naturalnych sposobéw uczenia sie przez dziecko. Ze wzgledu na swoj integracyjny
charakter jest punktem wyjscia dla zalecanych w programie rozwigzan metodycznych,
przyjetych w pracy z dzie¢mi, uczacymi sie jezyka polskiego na poziomie podstawowym.
Podejscie glottodydaktyczne w nauczaniu jezyka polskiego za granicg, potaczone
z dbato$cia o przekazanie bogactwa polskiego dziedzictwa kulturowego, byto
wielokrotnie postulowane przez rodzicow i nauczycieli w réznych krajach $wiata.
Podkreslali oni, ze dla wielu dzieci, polszczyzna jest jezykiem drugim, a bywa, Ze uczg sie
jej od podstaw?. Dodawali réwniez: ,zawsze jest to drugi jezyk, nalezy jednak wzia¢ pod
uwage fakt, ze gdy rodzice méwiag do dziecka w danym jezyku, to jest to bardzo duze
utatwienie“ lub stwierdzali, Ze nauczanie dzieci na wzér innych jezykéw Swiatowych
,2ulatwitoby nauke®, poniewaz ,te sposoby s3g skuteczniejsze” i ,Zze powinno sie zwracac
wieksza uwage na nauke samego jezyka“, a ,polski jest taki sam jak inne jezyki na
Swiecie”. Jeden z badanych pisal: ,jest to konieczne dla wielu dzieci urodzonych
w Australii, tutaj nie ma programow dla tych dzieci, w szkotach spodziewa sie, Ze

dziecko umie mowi¢ po polsku, nie ma nauczycieli polskich, ktérzy umiejg tak uczy¢

socjosemantyczng, w ktérej sie poruszamy, zmieniamy nie tylko nasze otoczenie, ale takze nasza wtasng
skére (a moze nawet i dusze)”.

2 Powotujemy sie tutaj na wyniki badan ankietowych A. Rabiej (Krakéw 2007), przeprowadzonych w
grupie ponad tysigca os6b (rodzicéw, dzieci, nauczycieli i dyrektoréw) w szkotach polonijnych w USA,
Wielkiej Brytanii i Australii. Wszystkie cytowane wypowiedzi respondentéw pochodza z analizy
kwestionariuszy wykorzystanych w badaniach.



i ktérzy znaja na tyle dobrze angielski, Zeby uczy¢ dzieci, ktére w ogole nie méwig po
polsku“. Do szczegélnych nalezy wypowiedZ profesora anglistyki, ojca polskiego
pochodzenia, ktory szeroko argumentowat swoje stanowisko piszac: ,powinno sie
ogolnie przesung¢ nauczanie jezyka polskiego w kierunku metod i technik nauczania
jezyka drugiego. Nalezy rozr6zni¢ miedzy nauczaniem jezyka jako obcego i jako
drugiego. Jezyka hiszpanskiego czy francuskiego w Australii (tzn. w spoteczenstwie
wielokulturowym) réwniez nalezy uczy¢ jako jezyka drugiego. Nauczanie jezyka jako
drugiego musi wykorzystywac naturalne Srodki (materiaty) jezykowe, jakie znajduja sie
w spoteczenstwie. Ze wzgledu na to, ze w Australii jest tak duzo diaspor etnicznych,
w zasadzie nie powinno sie uczy¢ jezykoéw jako obcych. Jezyk polski, hiszpanski,
francuski itd. to sg nasze jezyki. To nie s3 jezyki obce. Podobna sytuacja zaczyna sie

tworzy¢ w wielokulturowej Europie®.



2. CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

2.1. Dokumenty programowe

Program w swej tresci odwotuje sie to 3. podstawowych dokumentéw: ,Podstawy
programowej dla uczniéw polskich uczacych sie za granica“ MEN (Warszawa 2010),
,Podstawy Programowej wychowania przedszkolengo oraz ksztatcenia ogélnego“ MEN
z dn. 23. grudnia 2008 r. (Dz. U. Nr 4 w dn. 15. stycznia 2009 r.) oraz ,Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie i ocenianie“ (Warszawa
2003).

2.2. Uzytkownicy programu

Uczniowie:

Program jest przeznaczony dla dzieci w wieku 7-9 lat, ktore ucza sie jezyka
polskiego jako dziedziczonego i albo dopiero rozpoczynaja nauke albo znaja

polszczyzne w niewielkim stopniu.

Nauczyciele
Program jest adresowany przede wszystkim do nauczycieli szkét polskich za
granicg, pracujacych zdzie¢mi, ktére ucza sie jezyka polskiego na poziomie
poczatkujacym. Moze by¢ takze wykorzystywany przez nauczycieli w szkotach
w Polsce, ktorzy ucza w kraju jezyka polskiego jako drugiego. Program zostat
pomyslany jako pomoc przy planowaniu dziatan dydaktycznych, umozliwiajgca
nauczycielowi dostosowanie swojego warsztatu pedagogicznego do wyzwan,

jakie niesie ze sobg nauczanie jezyka polskiego jako drugiego.

Rodzice
Adresatami programu s3 takze rodzice, ktérzy wspotodpowiadajg za postepy
dzieci w nauce jezyka polskiego, zwtaszcza w sytuacji pobytu za granica. Od
postaw i dziatan rodzicow =zalezy w duzej mierze sukces w dzieci
w opanowywaniu jezyka polskiego i rozwijaniu $wiadomoSci posiadania

polskojezycznego dziedzictwa.



Inne zainteresowane osoby i instytucje

Program pozostaje takze do dyspozycji wszelkich wtadz o$Swiatowych, szkolnych

i pozaszkolnych.

2.3. Czas realizacji

Program obejmuje 2 lata nauki jezyka polskiego w wymiarze 3. godzin tygodniowo,
tacznie ok. 180.-200. godzin zaje¢. W zaleznos$ci od potrzeb i mozliwos$ci uczniéw,
nauczyciela i szkoty moze by¢ takze realizowany w mniejszym lub wiekszym wymiarze
czasowym. Przyjeto zatozenie, Ze po zrealizowaniu programu, uczen powinien
dysponowaé¢ wiedzg i umiejetnosSciami jezykowymi na poziomie A2 w skali

»Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego...“ (ESOK]).

2.4. Materialy dydaktyczne

Do realizacji programu mozna wykorzysta¢ dowolne podreczniki (drukowane lub
elektroniczne), ktéore uzwgledniajq przewidziane w dokumencie programowym tresci
nauczania. Rbwnoczesnie zaleca sie materiaty, ktére uwzgledniaja potrzeby dzieci, gdy
pracuja pod kierunkiem nauczyciela na lekcji, a takze podczas pracy w domu, gdy
wykonujg ¢wiczenia pod opieka rodzicOow oraz materiaty, ktore utatwiajg planowanie

dydaktyczne nauczycielowi.

2.5. WarunKki realizacji programu

Realizacja programu nie wymaga ponadprzecietnych warunkéw lokalowych. Klasa
wyposazona w miare mozliwosci w podstawowe narzedzia i urzgdzenia umozliwia
realizacje programu. Wsréd przydatnych pomocy wyr6zni¢ nalezy tablice z magnesami,
odtwarzacz CD, komputer z dostepem do Internetu, przybory do rysowania i malowania
oraz klasowa biblioteczke z wybranymi pozycjami polskojezycznymi (ksigzeczki dla
dzieci, czasopisma). Wazne jest takze, by klasa byta umeblowana w sposé6b przyjazny dla

dziecka i stwarzata np. mozliwo$¢ zabaw na podtodze.
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Program zaleca prace w grupach kilkunastoosobowych, co jest rozwigzaniem
optymalnym na zajeciach jezykowych. Niemniej, bardziej liczne zespoty klasowe nie

uniemozliwiajg realizacji zatozen programowych.

3. CELE KSZTALCENIA

Istota ksztatcenia jezykowego na kazdym etapie nauki jest realizacja celow Scisle
jezykowych (przedmiotowych) oraz celéw wychowawczych, dotyczacych ogélnego
rozwoju ucznia (kognitywnego, spotecznego, emocjonalnego i motorycznego).
Prezentowany program =zaleca realizacje zaréwno celéow przemiotowych, jak

i wychowawczych.

3.1. Cele ogélne

® wspieranie wszechstronnego rozwoju ucznia, zwlaszcza jego naturalnych

zdolnoSci, zainteresowan i mozliwosci,

® zainteresowanie dzieci jezykiem i kulturg polska oraz rozbudzenie w nich checi

porozumiewania sie po polsku,

® umacnianie poczucia wiezi z Polska oraz dumy z posiadania polskiego
pochodzenia,

w mys$l zasady ,jestem Polakiem i to mnie ubogaca“,

e ksztaltowanie postawy ciekawosci i otwartoSci wobec kultury dziedziczonej
i kultury kraju zamieszkania, a w konsekwencji ulatwienie funkcjonowania
w spoteczenstwie wielokulturowym i wieloetnicznym,

® rozbudzanie w dzieciach uczucia radosci i satysfakcji z nauki jezyka polskiego,

e wzmacnianie checi poznawania i uczestnictwa w polskiej kulturze, np. poprzez
branie udziatu w przedstawieniach szkolnych i klasowych,

e ksztaltowanie pozytywnej motywacji do dalszej nauki poprzez stosowanie
odpowiednich technik i strategii nauczania oraz dostarczanie atrakcyjnych,
nowoczesnych i ciekawych dla dziecka materiatéw dydaktycznych,

® ksztalcenie i rozwijanie komunikacyjnych kompetencji jezykowych oraz
sprawnosci jezykowych w zakresie recepcji (rozumienie ze stuchu, czytanie)

i produkcji (méwienie i pisanie),
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e wdrazanie do samodzielno$ci w nauce jezyka polskiego poprzez autorefeleksje
nad procesem poznawania jezyka oraz ksztattowanie umiejetno$ci samooceny
czynionych postepdw,

® stworzenie podstaw jezykowych, psychologicznych, spotecznych i kulturowych

do dalszej nauki na kolejnych etapach edukacyjnych,

e Kksztattowanie umiejetno$ci wspotpracy w grupie w Srodowisku szkolnymi

pozaszkolnym,

e Kksztattowanie wrazliwoSci estetycznej i moralne;j.

Realizacja ogdlnych celow ksztalcenia jest mozliwa poprzez:

e respektowanie  dotychczasowych  doSwiadczen  jezykowych  uczniow
i nawigzywanie do dwujezycznego Srodowiska, w jakim wzrastaja,

e integracje nauki jezyka z innymi obszarami poznania (muzyka, przyrods,
geografig, kulturg i historig, plastyka, matematyka, wychowaniem fizycznym,
higieng),

e spiralny uktad treSci nauczania, ktory zapewnia dzieciom poczucie
bezpieczenstwa poprzez dostrzeganie umiejetnosci juz posiadanych oraz nowo
nabywanych,

a nauczycielowi pozwala na budowanie solidnych fundamentéw pod dalsza
nauke,

o selektywny dobér materialu jezykowego ze wzgledu na jego aktualnosg,
dostosowanie do poziomu znajmosci jezyka polskiego przez dziecko (poziom
podstawowy ,A“), zbiezno$¢ z jego zainteresowaniami oraz uzyteczno$¢
komunikacyjng w warunkach szkolnych i pozaszkolnych,

e odwotywanie sie do zdolnosci nasladowczych uczniéw w procesie
dydaktycznym,

e stosowanie wielokanalowego sposdbu prezentowania i ¢wiczenia umiejetnosci
jezykowych poprzez odwotywanie sie do wszystkich zmystow,

e wykorzystanie zr6znicowanych i arakcyjnych dla dziecka technik nauczania,

e odwotywanie sie do zabawy jako podstawowej formy aktywnos$ci dziecka.
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3.2.  Cele szczegdlowe

Zgodnie z wymaganiami szczeg6towymi ,Podstawy programowej dla uczniéw
polskich uczacych sie za granicg“ (Warszawa 2010, s. 9-10) uczen, znajdujacy sie
w przedziale wiekowym od 5 do 9. lat na koncu tego etapu ksztatcenia posiada

nastepujace umiejetnosci w zakresie sprawnosci jezykowych:

KOMPETENCJE JEZYKOWE (5-9 LAT)
A -POZIOM PODSTAWOWY

Uczen:
e rozrdznia wiekszos¢ gltosek istotnych dla jezyka polskiego,
e rozumie proste polecenia,

2@ e rozumie proste wypowiedzi monologowe i dialogowe, o ile

_EE otrzymuje dodatkowe wyjasnienia,

-g,:- e rozumie proste teksty literackie wspierane obrazkami, gestami,
rekwizytami i inne teksty kultury, o ile otrzymuje dodatkowe
wyjasnienia.

Uczen:
e wymawia poznane stowa w sposdb na ogo6t zrozumiaty,
e tworzy, z pomocg nauczyciela, krotka wypowiedZ sktadajaca sie

'% z prostych zdan,

E o porozlumiewa sie w prostych sytuacjacfl l.<omunikacyjnych,

e stosuje podstawowe formuly grzecznoSciowe,
e odtwarza z pamieci rymowanki i inne krotkie i proste teksty.
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Uczen:
e zna wszystkie litery i odpowiadajace im gtoski,

e dzieli wyraz na sylaby,

'% e czytana glos i cicho proste, krotkie teksty,
E’ e rozumie proste i krdotkie utwory literackie, wspierane materiatem
> ilustracyjnym, i inne teskty kultury,

e korzysta z obrazkowych stownikéw i encyklopedii.

Uczen:
e pisze wszystkie mate i wielkie litery, dostrzega réznice miedzy
literg a gloska,

e przepisuje wyrazy i proste zdania,

e pisze z pamieci (pojedyncze wyrazy) i ze stuchu (proste zdania,)
.g po omoOwieniu pisowni z nauczycielem,
g e tworzy, z pomocg nauczyciela, krotkg wypowiedz sktadajaca sie

z prostych zdan (opis, pozdrowienia, Zyczenia),
e pisze wedtug wzoru krotki tekst o sobie,
e stosuje podstawowe formuty grzeczno$ciowe,

e dba o poprawno$¢ graficzng polskich liter.

3.3. Integracja nauki jezyka z innymi przedmiotami

Pojecie integracji w nauczaniu ma bardzo szeroki kontekst znaczeniowy. Moze
odnosi¢ sie zaréwno do celéw, tresci, metod i technik pracy z uczniami, jak i osoby
ucznia (jego rozwoju fizycznego, intelektualnego czy emocjonalno-spotecznego),
nauczyciela, zespotu klasowego, relacji nauczyciel-uczniowie, stopni edukacji szkolnej
i in. Do gtéwnych poje¢ zwigzanych z nauczaniem zintegrowanym nalezy rowniez
integracja miedzyprzedmiotowa, a wiec taczenie tresci i ustalanie zwigzkéw miedzy
przedmiotami nauczania, ktére ma stuzy¢ caloSciowemu postrzeganiu rzeczywistoSci
(E. Zawadzka, 2004: 131). W przypadku nauczania/uczenia sie w szkotach polskich za

granica pojecie integracja miedzyprzedmiotowa zyskuje dodatkowe znaczenie: stuzy
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rozwijaniu umiejetnosci jezykowych przy réwnoczesnym odwotywaniu sie do tresci
historycznych, geograficznych czy przyrodniczych. W stosunku do tematéw historyczno
- geograficzno - przyrodniczych ksztatcenie jezykowe powinno pethic¢ jednak funkcje
nadrzedng, poniewaz to znajomos$¢ jezyka umozliwia dostep do tresci z innych
przedmiotéw. ,Podstawa programowa dla uczniéow polskich uczacych sie za granicy”
formutuje nastepujace cele ksztatcenia w zakresie edukacji historycznej, geograficznej,

przyrodniczej i literackiej dla uczniow w wieku od 5 do9 lat:

Uczen: ¢ zdobywa podstawowe wiadomo$ci na temat historii, geografii
i przyrody Polski,

¢ zdobywa podstawowe informacje o kulturze i spoteczenstwie kraju
pochodzenia swoich przodkdéw, identyfikuje sie z kultura i tradycja
polska, zachowujac szacunek dla odmiennosci kulturowych i tradycji
kraju zamieszkania,

e poznaje klasyczne teksty polskiej literatury dzieciecej,

e rozbudza swoje zainteresowanie Polska.
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4. TRESCINAUCZANIA

,Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych sie za granicg“ (Warszawa
2010) zaktada postugiwanie sie sSrodkami jezykowymi w ramach katalogu tematycznego
dla poziomu ,A" ktére umozliwiajg realizacje szczegétowych celéw jezykowych. Okresla
takze zakres wiedzy i umiejetnos$ci ucznia w zakresie kompetencji zintegrowanych
(historia, geografia, przyroda) i proponuje liste lektur w ramach ksztatcenia literackiego.
Rozdzial 4. niniejszego dokumentu, dotyczacy treSci nauczania, przedstawia zapis
fragmentéw z podstawy programowej, poszerzony o treSci dodatkowe: katalog

gramatyczno-syntaktyczny i katalog funkcji komunikacyjnych.

4.1. Zakres tematyczny w zapisach podstawy programowej

KRAG TEMATYCZNY TEMATYKA SZCZEGOLOWA

Ja i moi bliscy e podstawowe informacje o sobie (imie, nazwisko, wiek,
miejsce zamieszkania),

e wyglad zewnetrzny,

e umiejetnosci i zainteresowania,

e emocje, marzenia, Swiat wyobrazni,

¢ najblizsza rodzina,

e przyjaciele, koledzy.

Dom i otoczenie e dom (pomieszczenia, meble),
e zabawki,
e podwoérko, plac zabaw,

e ciekawe miejsca.

Zycie codzienne e kalendarz (miesigce, dni tygodnia, godziny, pory dnia),
e podstawowe czynnosci dnia codziennego,
e moja klasa i obowigzki szkolne,

e gry, zabawy, kota zainteresowan,
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e 7ywienie (artykuly spozywcze, positki i potrawy),
e zakupy (kupowanie, sprzedawanie, cyfry i liczby),
e ustugi (np. biblioteka),

e ubranie (czeSci garderoby).

Zdrowie i sport e najwazniejsze czeéci ciata,
® czystosc¢ i schludnosé,
® samopoczucie,

® umiejetnosci sportowe.

Podraze i turystyka e wakacje,
o ciekawostki turystyczne,

e komunikacja lokalna.

Srodowisko naturalne | o pogoda, pory roku,

e roé$liny i zwierzeta.

Technika, media e symbole narodowe,
¢ znani Polacy,
e Swietaizwyczaje,

¢ polonica w miejscu zamieszkania.

Jezyk nauki e podstawowe terminy z zakresu wiedzy o jezyku,
e podstawowe terminy z zakresu wiedzy o literaturze,

e podstawowe terminy historyczne i geograficzne.

4.2. Katalog gramatyczno-syntaktyczny

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie poznajga gramatyki za pomoca
sformalizowanych regut. Opanowuja ja w sposdb posredni, niesystemowy rozwijajac
poszczegblne sprawnosci jezykowe i imitujgc gotowe przyktady wypowiedzi. Stopniowo
buduja swoja swiadomos$¢ jezykowa dziecka dwujezycznego. Wzorem poprawnoSci jest
dla uczniéw nauczyciel oraz inne osoby postugujace sie w ich otoczeniu jezykiem
polskim. W toku realizacji niniejszego programu uczniowie zetkng sie z podstawowymi

strukturami gramatycznymi, ktorych kontekst uzycia ilustrujg ponizsze przykiady.
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ZAKRES GRAMATYCZNY

PRZYKLADY UZYCIA

Kategoria liczby i rodzaju

e To jest Polska. To jest Francja. To jest
Tokio. To sq Stany Zjednoczone. To sq
moje kolezanki i moi koledzy. Pitka jest
Zo6tta a rower jest zielony. Krzesto jest

czarne a rolki sq niebieskie.

Rzeczownik

¢ formy w mianowniku liczby pojedynczej

i mnogiej

nazywajace osoby, zwierzeta,

przedmioty, miejsca, obiekty, zjawiska

w funkcji podmiotu

w funkcji orzecznika w orzeczeniu

imiennym

e formy w dopelniaczu liczby pojedynczej

i mnogiej

w funkcji dopetnienia blizszego

w funkcji dopetnienia dalszego
okreslajace przynalezno$c

po wybranych przyimkach

po formie ,,nie ma“ i po czasownikach
zaprzeczonych.

po liczebnikach gtéwnych 5-10

e mama, lekarz, rower, Zyrafa, Australia,
Wawel, storice, tecza, pomidory,
nozyczki, rodzice

e Pani Kasia rozmawia z dziecmi. Dzieci
lubig lody.

e Pani Kasia to nauczycielka. Mama

i tata to rodzice.

e Szukam kredek. Pies pilnuje domu.

e Razem uczymy sie jezyka polskiego.

e To jest ksiqgZka Basi.

e Tomek jedzie do dziadkow.

e Gdzie jest Ania? Nie ma jej w domu.
Nie lubie lodéw.

e Mam siedem lat. Biedronka ma szes¢
kropek.

e Mam duzo kolegow.

e Zycze ci samych pigtek! Zycze pani
zdrowych i wesotych Swiqt
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- po okres$leniach iloSci

- wyrazajace zyczenia

¢ formy w bierniku liczby pojedynczej i mnogiej

- w funkcji dopetnienia blizszego

- po wybranych przyimkach

e formy w narzedniku liczby pojedyncze;j i
mnogiej

- w funkcji dopetnienia dalszego

- w funkcji orzeczenia ztozonego

- po wybranych przyimkach

¢ formy w miejscowniku liczby pojedynczej i
mnogiej
- okreslajace potozenie 0sob,

przedmiotéw, miejsc i obiektow

Wielkanocnych!

e Lubie jezyk polski. Prosze zupe
mlecznq. Widze tecze! Mama czyta
gazete.

e Ide na poczte. Gramy w karty? W srode
sprzqtam. Podskoczcie w gére! Co dla

pani/pana?

e Lece samolotem. Jade takséwkq. Pawet
bawi sie klockami.

e Ja chce by¢ pilotem! Mdj tata jest
lekarzem.

e Mucha jest pod lampq. Kot jest pod
krzestem. Uktadamy puzzle z Tatrami.
Bawie sie z kolegami. Za oknem jest

mgta. Dzieci stojq przed domem Baby
Jagi.

e Jestem w pierwszej klasie. Polska jest
w Europie. Koloseum jest w Rzymie.
Statua Wolnosci jest w Nowym Jorku.
Kosciot Mariacki jest w Krakowie.

Pajqgk jest na strychu. Kot jest w
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- w wyrazeniach przyimkowych
okreslajacych obiekt, o ktorym sie méowi,

opowiada

e adresatywne formy wotacza

garazu.
e To jest bajka o Jasiu i Matgosi.
Opowiem wam legende o smoku

wawelskim.

e Aniu! Nie wchodz tam!

Przymiotnik

¢ formy liczby pojedynczej i mnogiej w

- mianowniku e To jest Morze Battyckie. Piasek jest
bardzo gorqcy! Tatry to najwyzsze
- dopetniaczu gory w Polsce.
e Ucze sie jezyka polskiego. Pochodze ze
- bierniku Standéw Zjednoczonych.
e Zyrafa ma dtugq szyje. Mam fajnych
- narzedniku kolegow.
e Moim ulubionym kolorem jest
- miejscowniku niebieski. Koloruje kredkami.
e Brazylia jest w Ameryce Potudniowej.
Opowiem wam o ciekawych
przygodach misia Bartusia.
Przystowek

e w wyrazeniach przystowkowych

e okres$lajacy czasownik i przymiotnik

¢ Bardzo dobrze! On jedzie bardzo
szybko. Alex méwi po polsku.
o Swietnie ci idzie! Ania Zle sie czuje. Jest

bardzo chora.
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Zaimek

¢ formy zaimké6w w mianowniku i sporadycznie

w innych przypadkach

- zaimki osobowe ja, ty, on, ona, ono; my, wy, oni,

one

zaimki wskazujace ten, ta, to, tu, tam

e zaimki dzierzawcze mdj/moja/moje,
twdj/twoja/twoje, jego/jej; nasz/nasza/nasze,

wasz/wasza/wasze, ich

¢ Ja mieszkam w Londynie, a ty gdzie
mieszkasz? Jak ona ma na imie? Skqd

oni sq?

e Nie ma go...

¢ Podoba ci sie? Wygodnie wam?

e Zapraszam was na deser!

e ZasSpiewajcie razem z nami.

e Jest w nim baranek, pisanki, chleb i sél.

e Ta sukienka jest na mata. Ten robot
ma cztery rece. Prosze, to dla pani. Co

tu sie dzieje? Tam jest krokodyl!

e Kangury sq symbolem tego kraju.

e Dam kredki tej dziewczynce.

e Zapytaj tego chtopca!

e Pobawcie sie tymi zabawkami!

e Marze o tych rolkach...

¢ To jest moja gumka, a to sq twoje
kredki. To jest jejf mama, tata i brat.
Nasza tablica i nasza kreda. Podoba
mi sie wasz rysunek! Ich dom jest

bardzo tadny.
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e zaimKki pytajne

- kto? co?

- jaki? jaka? jakie?

- ktéry? ktéra? ktére?

- czyj? czyja? czyje?

e Naucze sie go na pamiec.

¢ Pokaze zadanie twojemu tacie.
e Ztap mojq szyje!

e Starncie za waszymi krzestami!

¢ W naszej klasie jest wesoto.

e Kto to jest? Co to jest?

¢ Kogo nie ma? Czego szuka babcia?

e Komu on sie podoba?

e Kogo widzisz? Co lubisz jes¢?

e 7 kim tanczysz? Czym bawi sie Karol?

¢ O kim opowiada ta legenda? O czym
marzysz?

e Jaki kolor ma mis? Jaka jest pitka?

Jakie to sq miasta?

e Jakiego koloru brakuje?
e Jakiej kredki potrzebujesz?

e Jakiego masz psa?

e Ktory kolor lubisz najbardziej? Ktdra

jest godzina? Ktore kredki sq twoje?

e Ktorq ksiqzke wolisz?
o IV ktdrej jestes klasie?
e Pod ktoérym krzestem jest kot?

e Czyj to jest brat? Czyja kredka jest
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czerwona? Czyje spodnie sq za krétkie?

Liczebnik

e liczebniki gtéwne w mianowniku

e liczebniki porzagdkowe w mianowniku

e Otwdrzcie ksiqzki! Strona numer piec.
MGdj numer telefonu to ... lle jest dwa

plus dwa? Cztery.

e Ktora godzina? Jest pierwsza.

Czasownik

¢ formy koniugacyjne czasownika ,by¢“ w czasie

terazniejszym
¢ formy koniugacyjne innych czasownikow

w czasie terazniejszym

- -e/-esz
- -e/-isz//-ysz

- -m/-sz

e czasowniki ruchu

e Skqd jestes? Jestem ze Szwecji. A wy

skqd jestescie? Jestesmy z Niemiec.

e Co pijesz na sniadanie? Pije herbate.

e Co robisz? Spie... Piotrusiu spéznisz sie
do szkoty! Budzik dzwoni! Styszysz ten
dzwiek?

e Gdzie mieszkasz? Mieszkam
w Moskwie. Po potudniu jem

podwieczorek.

¢ Ojej! Nie moge jecha¢ autobusem.
Przeciez moge is¢ na piechote. Do zoo
zwykle jezdze pociggiem. Na basen
zwykle chodze na piechote. Czym dzis

lecisz? Lece samolotem. Czym dzis
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e czasowniki modalne

e formy trybu

rozkazujacego

przypuszczajacego, wyrazajace zyczenie

ptyniesz? Plyne statkiem.

e Kim chcesz by¢? Pani Ala musi kupi¢
buty. Antek umie jezdzic¢ na nartach.
Nie wolno krzyczeé. Moge is¢ do

toalety?

e Postuchaj, powtdrz i zaspiewaj!
Wstarncie! Niech Wojtek wycina, a ty
pokoloruj! Otwérzcie ksiqgzki!

e Co chciatbys dostac¢? Chciatbym mie¢

psa. Co chcielibyscie robic?

Skladnia

e proste zdania pojedyncze

oznajmujgce

pytajace

rozkazujace

bardzo proste zdania ztoZone ze

spojnikami i, a, bo

¢ To jest mdj tata. Moj tata jest
lekarzem.

¢ Czy pingwin umie latac¢? Masz ochote
na pierogi? Gdzie jest mis Bartus? Jak
sie nazywasz?

e Zagrajcie w bingo! Rozwiqz

krzyzowke!

e Narysuj portret babci i napisz do niej.
Amelka bawi sie lalkq a Jas bawi sie
latawcem. Antek jest smutny, bo jest

chory.
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4.3.

Funkcje komunikacyjne i przyklady ich realizacji

FUNKCJE KOMUNIKACYJNE

PRZYKEDOWY KONTEKST

e dziekowanie, przepraszanie;
reagowanie na podziekowania

i przeprosiny

Dziekuje! Bardzo prosze! Przepraszam!

Prosze. Nie ma za co.

® nawigzywanie kontaktu
z rowie$nikami i nauczycielem;

przedstawianie siebie i innych

Jak masz na imie? Jak pani/pan ma na imie?
Mam na imie... Jestem... Jak sie nazywasz? Jak

sie pani/pan nazywa? Nazywam sie...

® obliczanie ilosci i wieku, pytanie

o ilo$¢ i wiek

Ile jest ...? Jest ... Ile masz lat? Mam siedem lat.

Aty?

® okreslanie koloréw i pytanie o kolory

niebieski, biaty, czerwony, czarny, Z6tty,
zielony Czy to jest biaty? Jaki kolor ma
kapelusz? Jaki jest twdj ulubiony kolor?

e okreslanie pdr dnia, dni tygodnia

1 czasu; pytanie o czas

Spie w sobote i w niedziele. Kiedy grasz
w pitke? Czy dzis jest wtorek? Nie, dzis jest
pigtek. Rano jem sniadanie. Ktéra godzina?

Jest pigta.

e okres$lanie sposob6w przemieszczania

sie i pytanie o Srodki transportu

Ojej! Nie moge jechac pociggiem. Przeciez
moge iS¢ na piechote! Do babci zwykle jezdze
autem. Czym dzis jedziesz? Dzis$ jade metrem.

Czym jezdzisz do szkoty?

® okres$lanie wielkos$ci

Ta kurtka jest za duza. Ta sukienka jest za
mata. Ten sweter jest w sam raz. Tatry to

najwyzsze gory w Polsce.

® opisywanie czynnoSci i pytanie

o wykonywane czynnosci

Co on robi? On sprzqta. Czy on oglgda
telewizje? Nie, on sSpi. Kura znosi jajka. Czy

kura znosi jajka?

® opisywanie osdb, zwierzat, roslin

To jest mama Antka. Ona ma duze oczy, maty
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i pomieszczen; pytanie o ich wyglad

nos i duze usta. Jaka jest siostra Antka? Mam
zielony podkoszulek i Zétte spodnie. R6zZa ma
ostre kolce. To jest mdj pokdj. W moim pokoju

jest tézko, biurko i lampa.

® opisywanie umiejetnosci i pytanie

0 umiejetnos$ci

Zajqc umie biegad, ale wqz nie umie biegac.
Czy mysz umie biagac¢? Umiesz graé w tenisa?
Umiem. Nie umiem. Na czym grasz? Gram na

flecie.

® potwierdzanie, zaprzeczanie

Tak. Nie.

® powitanie, pozegnanie

Czes¢! Dzien dobry! Do widzenia!

® proponowanie, akceptowanie i

odrzucanie propozycji

Idziemy sie bawic¢? No pewnie! Masz ochote

na lody? Poprosze. Nie, dziekuje.

® pytanie o informacje i udzielanie

informac;ji

Czym bawi sie Amelka? Amelka bawi sie lalkq.
W ktérej jestes klasie? Jestem w ... klasie. Jakie

macie zwierzeta w domu? Ja mam psa

i papuge.

® pytanie o osoby, miejsca, przedmioty,

czynnoSci i ich nazywanie

Kto to jest? Co to jest? To jest... Co on/ona
robi? On/ona gra w pitke.

® pytanie o plany wakacyjne i ich

opisywanie

Zaczynajq sie wakacje! Dokqd jedziesz? Jade
do Polski. Pawet jedzie na wakacje nad morze.

Musi spakowac stréj kqgpielowy, klapki...

® pytanie o pochodzenie, miejsce
zamieszkania i odpowiadanie na takie

pytania

Skqd jestes? Jestem z... . Gdzie mieszkasz?
Mieszkam w ... . Gdzie mieszka twoja babcia?

Ona mieszka w... .

® pytanie o potoZenie osdb,
przedmiotéw, obiektow, miejsc

i okreslanie ich potoZenia

Gdzie jest...? Tu. Tam. W pokoju. W Polsce.
W Europie. Kosciét Mariacki jest w Krakowie.
Jestem na szafie. Jestem pod krzestem. Kino

jest po lewej stronie.

® pytanie o samopoczucie i wyrazanie

Jak sie masz? NieZle. Dobrze. Bardzo dobrze.
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samopoczucia

Swietnie!

pytanie o upodobania innych

i wyrazanie upodobania

Co lubi robi¢ mis Bartus? Mis Bartus lubi gra¢
w pitke. Lubisz lody? Bardzo lubie! Lubisz
cole? Nie lubie! Zyrafa lubi liscie.

pytanie o zamodwienie i sktadanie

zamoOwienia

Co dla ciebie? Poprosze lody i sok.

reagowanie ciatem na poleceniaiich

wykonywanie

Witaricie! UsiqdZcie! Zaklaszczcie!

Podskoczcie!

rozpoznawanie, nazywanie

i opisywanie bohateréw bajek

Baba Jaga ma kapelusz. Krélewna Sniezka ma
korone. Czerwony Kapturek ma koszyk.

Koziotek Matotek ma rogi.

sktadanie zyczen i przyjmowanie

zyczen

Wszystkiego najlepszego z okazji urodzin!
Dziekuje! Zycze ci mitych kolegéw i duzo
prezentéw. Wesotych Swigt!

wyrazanie i opisywanie stanu,

nastroju, emocji

Swieci storice. Wieje wiatr. Antek jest chory.
Smutno mi. Nie martw sie. Podoba mi sie. To
jest swietne! Karol jest bardzo zaskoczony.

Stonecznik jest uSmiechniety.

wyrazanie nastepstwa zdarzen

w terazniejszoSci

Najpierw wstaje, potem myje zeby i ubieram

sie. Na koricul...

wyrazanie posiadania i pytanie

o posiadanie

To jest mdj pidrnik. Czyj to jest piornik? To
jest maty lew i jego mama. Twéj rower! To

jest nasza tablica i nasza kreda.

wyrazanie pragnien i pytanie

0 pragnienia

Chce mi sie pic. Chciatbym by¢ pilotem. Ja chce
by¢ wrézkgq. Co chciatbys dostaé od Swietego
Mikotaja? Chciatbym dostac...

wyrazanie prosby i ofiarowanie

pomocy

Na pomoc! Ratunku! Tato na pewno ci

pomoze. Ztap mojq reke!
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4.4. Zakres kompetencji zintegrowanych (historia, geografia, przyroda) na
poziomie ,A“ wedlug ,Podstawy programowej dla uczniéow polskich
uczacych sie za granica“

Uczen:

e okresla potozenie Polski w Europie,

® opowiada wybrane legendy i podania ilustrujace narodziny panstwa polskiego,

e wymienia symbole narodowe, wyjasnia ich znaczenie, rozpoznaje hymn narodowy,

e wymienia znane postaci z historii Polski (Mikotaj Kopernik, Tadeusz Ko$ciuszko,
Adam Mickiewicz, Fryderyk Chopin, Jan Matejko, Maria Sktodowska-Curie, Jan
Pawet I, Lech Watesa),

® opowiada o tradycjach swojej rodziny, tworzy wtasne drzewo genealogiczne,
postuguje sie terminami opisujacymi pokrewienstwo,

® opowiada, czym zajmowali sie jego przodkowie i znane mu rodziny w Polsce,

® podaje nazwe regionu, z ktérego pochodzi jego rodzina lub znane mu rodziny
polskie, opisuje krajobraz tego regionu i wymienia najwazniejsze jego obiekty,

® opisuje rdznorodne przyczyny, ktore moga prowadzi¢ do emigracji,

® rozpoznaje roznorodnoS¢ tradycji kulturowej i szanuje odmienno$ci innych
narodow,

® opisuje potozenie Polski, wymienia obecng i dawne stolice Polski, wymienia
najwazniejsze miasta, gory i rzeki,

e opowiada o najwazniejszych polskich Swietach i zwigzanych z nimi tradycjach,
poréwnuje polskie tradycje $§wiateczne ze Swietami w kraju zamieszkania; zna na
pamie¢ kilka wybranych polskich wierszy, piosenek i przystow,

® opisuje polski pejzaz z uwzglednieniem por roku oraz obyczaje zwigzane z tymi
porami roku,

® opisuje krajobrazy Polski: nadbattycki, nizinny, wyzynny, gérski.
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4.5. Proponowane w podstawie programowej teksty literackie, piesni i piosenki
w ksztalceniu jezykowym na poziomie ,A“

,Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych sie za granicg“ wymienia
tytuty lektur podstawowych oraz innych tekstéw kultury dla kazdej z trzech grup
wiekowych oddzielnie (5-9, 10-13, 14 i wiecej lat). Nie precyzuje jednak, ktore
z proponowanych tekstow sg odpowiednie dla uczniéw bedacych na danym poziomie
biegtosci jezykowej (A - podstawowym, B - S$redniozaawansowanym, C -
zaawansowanym). Niemniej, jak czytamy we wstepie do omawianego dokumentu,
decyzje nauczyciela dotyczace wyboru poszczegélnych tekstow ,powinny przede
wszystkim wspomagac proces ksztatcenia sprawnosci jezykowej“ (tamze, s. 7). Poziom
podstawowy znajomosci jezyka, bazujac na najprostszym stownictwie i strukturach
gramatycznych, znaczgco ogranicza mozliwosci odwotywania sie do tekstoéw literackich,
cho¢ ich nie uniemozliwia. Niniejszy program zaleca korzystanie z tekstow o prostej
warstwie leksykalnej (np. wybrane wiersze Jana Brzechwy, Wandy Chotomskiej czy
Juliana Tuwima). W przypadku innych tekstow kultury i legend proponuje sie tworzenie
ich uproszczonych jezykowo wersji, uzupetnionych bogatym materiatem ilustracyjnym
lub tez wykorzystywanie niemych filméw animowanych, powstatych na podstawie
tekstow literackich i opracowywanie do nich prostych scenariuszy. Wyszczegdlnione
w ,Podstawie programowej...“ pie$ni i piosenki moga by¢ natomiast wykorzystywane
w pelnej formie jako jeden z elementow zaje¢. Pamie¢ mimowolna i zdolnoSci
nasladowcze dzieci umozliwiajg odwotywanie sie do piosenki jako formy pracy na lekcji
i efektywne jej wykorzystywanie. ROwnocze$nie, piesni i piosenki, bedac elementem
zabawy, staja sie waznym sposobem przekazywania najmtodszym cech polskiej kultury

i tradycji.
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Wykaz lektur i tekstow kultury dla dzieci w wieku 5-9 lat w podstawie

programowej

Wiadystaw Betza, Katechizm polskiego dziecka

Jan Brzechwa, wiersze dla dzieci (wybor)

Kornel Makuszynski, Marian Walentynowicz, Przygody Koziotka
Matotka

Julian Tuwim, wiersze dla dzieci (wybér)

Jézef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego (2 pierwsze zwrotki)

0 smoku wawelskim

Artur Oppman, O Warsie i Sawie
O $piqgcych rycerzach

O Piascie Kotodzieju

O Lechu, Czechu i Rusie

Zygmunt Gloger, Krakowiaczek jeden

Mam chusteczke haftowanqg

Edmund Wasilewski, Plynie Wista, ptynie

Stary niedzwiedZ, Wlazt kotek na ptotek (za: Oskar Kolberg)

Zasiali gorale...
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Liliana Bardijewska, Zielony wedrowiec

Wanda Chotomska, Dla najmtodszych

Jan Grabowski, Puc, Bursztyn i goscie

Joanna Kulmowa, Zasypianki

Mira Jaworczakowa, Jacek, Wacek i Pankracek; Oto jest Kasia
Maria Kownacka, Plastusiowy pamietnik

Maria Kriger, Karolcia

Anna Onichimowska, Najwyzsza gdra swiata, Sen, ktéry odszedt
Maciej Orto$, Florentynka

Ewa Szelburg-Zarembina, Idzie niebo ciemnq nocq, Krélestwo bajki
Barbara Tylicka, O krakowskich psach i kleparskich kotach, Polskie
miasta w basni i legendzie

Wojciech Widtak, Pan Kuleczka

Akademia Pana Kleksa
Bolek i Lolek

Koziotek Matotek

Mis Uszatek

Reksio

Grzegorz Rosinski, Legendarna historia Polski
Henryk ]. Chmielewski (Papcio Chmiel), Tytus, Romek i A’tomek
Janusz Christa, Kajko i Kokosz

inne propozycje
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4.6.

Przykladowy uklad tresci nauczania na podstawie Kkatalogow
(gramatyczno-syntaktycznego, funkcji komunikacyjnych, kompetencji

zintegrowanych oraz lektur i tekstow kultury)

ZAKRES TEMATYCZNY

i przykladowe stownictwo

Podroze i turystyka:
swiat, Europa, Polska, Afryka, Azja, Australia i Oceania, Ameryka Pétnocna,

Ameryka Potudniowa, Antarktyda, Mur Chinski, Wielki Kanion, Statua
Wolnosci, Kreml, swigtynia grecka, Koloseum, Wezuwiusz, Tadz Mahal, Wieza
Eiffla, pustynia, kawa, sombrero, pingwin, kangur, bociany, tygrys, orzet, bobr,
wilk, lis, niedZwiedZ, Zubr, wiewidrka, godto, flaga, symbol narodowy,
historyjka, zwierzeta, ptaki, kontynent, kraj, miasto, podréze, muzeum, lasy,
jeziora, ludzie, kto?, co?, czy?, gdzie?, jak? jaki? ktory?, ten, ta, to, te, duzy,
wielki, maty, wysoki, tadny, biaty, czerwony, zielony, Zétty, czarny, niebieski,
brzydki, nowy, stary, chetnie, doktadnie, zaraz, bardzo, by¢, widzie¢, zwiedzac,
podrézowad, uwielbiaé, znaé, chciec, lezed, zy¢, latad, jesé, mieé, opowiedzied,
nazywac sie, lubié, odpoczywac...

oraz inne stowa i zwroty zawarte w tekstach pozapodrecznikowych

ZAKRES GRAMATYCZNY

formy koniugacyjne czasownikdéw w czasie terazniejszym,

formy mianownika liczby pojedynczej i mnogiej we wszystkich funkcjach,
zawartych w katalogu gramatycznym,

formy dopetniacza liczby pojedynczej i mnogiej po wybranych, przyimkach
(do Polski, z Europy, do szkoty) oraz po liczebnikach gtéwnych 5-10 (siedem
kontynentéw),

formy biernika liczby pojedynczej i mnogiej w funkcji dopelnienia blizszego,
formy miejscownika liczby pojedynczej i mnogiej, okreslajace potozenie
0s6b, zwierzat, przedmiotéw, obiektéw i miejsc,

formy przymiotnika w liczbie pojedynczej i mnogiej; sporadycznie
przystowek,

formy zaimkéw i liczebnikéw (1-10) w mianowniku,

formy trybu przypuszczajacego, wyrazajgce zyczenie,

proste zdania pojedyncze,

bardzo proste zdania ztozone ze sp6jnikami i, a, bo.
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FUNKCJE KOMUNIKACY]JNE

pytanie o samopoczucie i wyrazanie samopoczucia,

pytanie o osoby, miejsca, przedmioty, obiekty, czynnoSci i ich
nazywanie,

pytanie o potozenie os6b, obiektéw, miejsc i okreslanie ich potozenia,
wyrazanie i opisywanie stanu, nastroju, emocji,

pytanie o pochodzenie, miejsce zamieszkania i odpowiadanie na
takie pytania,

wyrazanie nastepstwa zdarzen w terazniejszoSci,

opisywanie osdb, zwierzat, obiektow i miejsc; pytanie o ich wyglad,
potwierdzanie, zaprzeczanie,

pytanie o informacje i udzielanie informacji.

KOMPETENCJE ZINTEGROWANE

rozpoznaje i nazywa kontynenty na mapie $wiata,

okresla potozenie Polski w Europie oraz innych krajow w Swiecie,
rozpoznaje i nazywa symbole narodowe Polski oraz kraju, w ktérym
mieszka; wyjasnia ich znaczenie,

rozpoznaje i nazywa obiekty charakterystyczne dla wybranych
panstw i kontynentéw (np. Polska - Wawel; Francja - Wieza Eiffla,
Moskwa - Kreml),

rozpoznaje i nazywa zwierzeta i ptaki, zyjace w roéznych krajach (np.
Polska - bociany, orty; Australia - kangury),

rozpoznaje hymn narodowy Polski oraz kraju, w ktorym mieszka,
rozpoznaje, nazywa i opisuje bohateréw wierszy i legend,

opowiada wybrane legendy,

recytuje wybrane wiersze.
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dydaktyczne, literackie

TEKSTY
i piosenki

Wiadystaw Betza, Katechizm polskiego dziecka,

Jan Brzechwa, Kangur, Zétw, Krokodyl, Tygrys [w:] Zoo,

Wanda Chotomska, Pingwinek, Orzet [w:] Nasze ptaki,

Edmund Wasilewski, Plynie Wista, ptynie,

Legenda O smoku wawelskim,

filmy animowane z cyklu Bolek i Lolek w Europie lub Bolek i Lolek.
Podroz dookota swiata,

tematyczne teksty dydaktyczne.




5. OPIS ZAKLADANYCH OSIAGNIEC UCZNIOW

5.1. Poziomy bieglosci jezykowej w skali ,Europejskiego Systemu Opisu

Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie“

,Europejski system opisu..“ (ESOK]) okres$la poziomy biegtosci jezykowej na

podstawie przyjetych w Europie standardéw, stosowanych testéw i sposobow

oceniania. Pozwalajg one na poréwnywalno$¢ umiejetnosci jezykowych w réznych

jezykach S$wiata. Pelne zrealizowanie programu zaklada opanowanie przez dzieci

znajomosci jezyka polskiego na poziomie A1/A1+ (w pierwszym roku nauki) i A2/A2+

w nastepnym roku.

A

Poziom podstawowy

Poziom samodzielnos$ci

Poziom biegtosci

Al A2

B1 B2

| o e

5.2. 0godlny opis umiejetnosci na poziomach A1 i A2 w dokumencie Rady Europy

POZIOM PODSTAWOWY

A2

Osoba postugujqca sie jezykiem na tym poziomie
rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia

w zakresie tematow zwiqzanych z zyciem codziennym
(sq to np. bardzo podstawowe informacje dotyczqce
osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia,
pracy). Potrafi porozumiewac sie w rutynowych,
prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajqgcych
jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane
i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac swoje
pochodzenie i otoczenie, w ktérym zZyje, a takze
poruszac sprawy zwiqzane z najwazniejszymi

potrzebami zycia codziennego.
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Al

Osoba postugujqca sie jezykiem na tym poziomie
rozumie i potrafi stosowa¢ potoczne wyrazenia

i bardzo proste wypowiedzi dotyczqce konkretnych
potrzeb Zycia codziennego. Potrafi formutowaé
pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczqce np.
miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy,
ktore posiada oraz odpowiadac na tego typu pytania.
Potrafi przedstawiac siebie i innych. Potrafi
prowadzi¢ prostq rozmowe pod warunkiem, ze
rozméwca moéwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do

pomocy.

5.3.

5.3.1. Umiejetnosci receptywne

Osiagniecia uczniow w zakresie recepcji, produkcji, interakcji i mediacji

w skali og6lnej ESOK] i w ujeciu szczeg6lowym programu

RECEPCJA USTNA

Ogolny opis umiejetnosci ucznia

Potrafi zrozumiec¢ wystarczajqgco duZzo, by reagowac na konkretne potrzeby

komunikacyjne, pod warunkiem, ze wypowiedz rozmdéwcy jest artykutowana

A2
wyraznie i powoll.
Potrafi zrozumiec zwroty i wyraZenia zwiqzane z najwazniejszymi dla niego
obszarami tematycznymi (np. podstawowe informacje o sobie i swojej
rodzinie, zakupy, topografia lokalna, zatrudnienie), pod warunkiem, ze
wypowiedZ rozmowcy jest artykutowana wyraznie i powoli.

Al

Potrafi zrozumie¢ wypowiedZ artykutowanq bardzo powoli i uwaznie,

z dtugimi pauzami umozliwiajqgcymi stopniowe przyswajanie znaczenia.

Umiejetnos$ci szczegotowe
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Uczen rozumie:

Uczen potrafi:

e proste polecenia i wskazéwki
nauczyciela (Powtdrz! Postuchaj
i zaspiewaj! Pokoloruj obrazek,

a potem go wytnij!),

¢ pojedyncze stowa i zwroty
dotyczace znanych mu tematéw
(rodzina, szkota, jedzenie, zabawki
itp.),

e rozumie proste pytania dotyczace
jego samego i jego otoczenia (Jak
masz na imie? Ile masz lat? Co to
jest? Gdzie mieszka babcia? itp.),

e 0go6lny sens bardzo prostych
i krotkich wypowiedzi (takze
w nagraniach audio i video),
obejmujacych zakres leksykalny
i gramatyczny z poziomu ,,A“ oraz
uzupetnionych obrazkami,

gestami lub rekwizytami.

rozrozniac dzwieki, takze w wyrazach
o0 podobnym brzmieniu,

reagowac werbalnie i niewerbalnie na
proste polecenia i wskazowki
nauczyciela,

rozpoznac formy grzeczno$ciowe,
rozpoznac znane mu stowa i zwroty
(np. w tekstach piosenek lub bardzo
prostych dialogach i pojedynczych
wypowiedziach),

wyszukac okreslone informacje

w prostych i krétkich wypowiedziach
(monologowych i dialogowych),
uzupetnionych obrazkami, gestami
lub rekwizytami,

sygnalizowac¢ niezrozumienie.

RECEPCJA PISEMNA

Ogolny opis umiejetnosci ucznia

b2 Rozumie krdétkie, proste teksty na znane mu konkretne tematy, napisane
jezykiem codziennym lub zwiqzane z pracq, zawierajqgce czesto uzywane
sformutowania oraz tzw. stowa ,miedzynarodowe” istniejqgce w wielu
jezykach.

Al

Rozumie bardzo krdtkie, proste teksty, czasem pojedyncze wyrazenia,
wychwytujqc znane mu nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia - jesli

trzeba, czytajqc ponownie niektdore fragmenty.
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Umiejetnosci szczegotowe

Uczen rozumie:

Uczen potrafi:

e proste polecenia w podreczniku
(np.: Przeczytaj!, Narysu
i pokoloruj!),

e pojedyncze wyrazy i proste
zdania, gdy dotycza znanych mu
tematow,

e 0go6lny sens prostych i krotkich
tekstow, jesli zawierajg znane mu
stowa i zwroty oraz gdy s3
wspierane materiatem

ilustracyjnym.

e rozpoznac i nazwac wszystkie litery
alfabetu,

e rozpoznac pojedyncze wyrazy (np.
swoje imie i imiona kolegéw, tytuty
w ksigzeczkach, napisy pod obrazkami,
napisy w stownikach obrazkowych, na
etykietkach i opakowaniach),

e przeczytac gtosno pojedyncze wyrazy
i proste zdania,

o wyszukac w tekscie proste informacje
szczegbtowe (np. kto? gdzie? kiedy?),

o okresli¢ intencje kroétkich i bardzo
prostych tekstow (np. Zyczenia
urodzinowe, zaproszenia),

e korzystac ze stownikdw obrazkowych

dla dzieci.

5.3.2. Umiejetnosci produktywne i interakcyjne

PRODUKC(CJA

Ogolny opis umiejetnosci ucznia

Produkcja ustna

Produkcja pisemna

Potrafi przedstawiac proste
opisy lub prezentowac osoby,
warunki zycia lub pracy,

A2 . ‘o
codzienne rutynowe czynnosci,

rzeczy lubiane/nielubiane itp.

Potrafi pisac teksty sktadajqce sie
z prostych wyrazen i zdan potqczonych

"

prostymi spéjnikami, takimi jak ,i", ,ale”.
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w formie krétkiego ciggu
prostych zwrotéw i zdan,

tworzqcych liste spraw.

Potrafi wypowiadaé
Al

Potrafi pisac proste pojedyncze wyrazenia

pojedyncze zdania na temat i zdania.
ludzi i miejsc.
Umiejetnos$ci szczegotowe
Uczen: Uczen:

¢ nazywa ludzi, zwierzeta,
przedmioty i obiekty ze swojego
otoczenia,

e opisuje podstawowe czynnosci,
e w bardzo prosty sposéb opisuje
i poréwnuje ludzi, przedmioty,

miejsca i czynnosci,

e w bardzo prosty sposéb wyraza
swoje uczucia, upodobania
i potrzeby (np. jestem smutny,
lubie gra¢ w pitke, to méj ulubiony
kolor),

e odtwarza z pamieci krotkie
wiersze, rymowanki,

e $piewa piosenki z repertuaru

dzieciecego.

e zapisuje wszystkie mate i wielkie litery,

¢ dostrzega réznice miedzy gtoska
a litera,

e przepisuje wyrazy i bardzo proste
zdania,

¢ potrafi wpisac¢ swoje dane osobowe do
ankiety/formularza (imie, nazwisko,
wiek),

e tworzy bardzo proste wypowiedzi (np.
To jest moja mama. Pozdrowienia
z Londynu — Tomek. Mam szes¢ lat.
Mieszkam w Monachium.),

¢ potrafi zanotowac bardzo krétka
i prostg informacje (np. Imieniny babci.

Dla taty. Basen w pigtek.).

INTERAKC

Ogolny opis umiejetnosci ucznia

T A

Interakcja ustna

Interakcja pisemna
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A2

Potrafi pisac krétkie, proste notatki na

temat najpilniejszych, codziennych spraw.

£l Potrafi uczestniczy¢ w prostych

sytuacjach komunikacyjnych,
gdy rozmdéwca czesto powtarza
wypowiedzi w wolniejszym
tempie, parafrazuje i wyjasnia.
Potrafi zadawac proste pytania
i odpowiadac na nie, a takze
wyrazac i uwzgledniac proste
stwierdzenia dotyczgce
codziennych potrzeb lub bardzo

dobrze mu znanych tematow.

Potrafi w formie pisemnej pyta¢ o dane
osobowe lub przekaza¢ takie dane w tej

formie.

Umiejetnosci szczegétowe

Uczen:

¢ zadaje proste pytania i udziela
odpowiedzi na proste pytania
w ramach wyuczonych zwrotéw
(np. Jak ona ma na imie? lle masz
lat? Czyja to jest pitka?),

e potrafi przedstawic siebie
i cztonkow swojej rodziny oraz
odpowiedzie¢ na bardzo proste
pytania na ich temat,

e potrafi sie przywitac i pozegnac,
podziekowac i przeprosié¢

e potrafi w prosty sposob zgtaszac
swoje potrzeby (np. Jestem
gtodny. Chce do toalety.),

e stosuje formy grzeczno$ciowe,

Uczen:

¢ udziela podstawowych informacji na
swéj temat (np. dane osobowe),

¢ potrafi podziekowac i przeprosic za
pomoca jednego lub kilku stow,

e potrafi wyrazi¢ sympatie za pomoca

jednego lub kilku stow.
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¢ potrafi zasygnalizowa¢

niezrozumienie.

5.3.3. Umiejetnosci mediacyjne

Ogo6lny opis umiejetnosci ucznia

A2 | Potrafi wybierac z krétkich tekstow kluczowe stowa, wyrazenia lub zdania
i odtwarzac je w ramach ograniczonego zasobu srodkéw jezykowych.
Potrafi przepisywac krétkie teksty pisane przy uzyciu liter drukowanych lub

czytelnego pisma odrecznego.

A1 | Potrafi przepisywac pojedyncze stowa i krétkie teksty pisane w standardowej

odmianie drukowane;j.

Umiejetnosci szczegolowe

MEDIACJA

Uczen potrafi:

e wynotowac bardzo proste informacje z krotkiego tekstu stuchanego lub
czytanego,

® przepisywac znane mu wyrazy i proste zdania,

e uzupetni¢ brakujace litery w znanych wyrazach,

e uzupeini¢ brakujace wyrazy w zdaniu,

® przepisa¢ wyrazy w kolejnosci alfabetycznej,

e przettumaczy¢ znane mu polskie stowa i/lub zwroty na jezyk, ktéry zna

lepie;.

5.4. Osiagniecia uczniow w zakresie budowania i rozwijania komunikacyjnych

kompetencji jezykowych w skali ogdlnej ESOK]

STOSOWANIE SRODKOW JEZYKOWYCH: ZAKRES OGOLNY
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A2

Uczen:

dysponuje podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych, pozwalajacym na
radzenie sobie z komunikacjg w przewidywanych sytuacjach zycia codziennego,

chociaz musi czasem ogranicza¢ przekaz i szukac¢ stow w pamieci.

Potrafi formutowac kroétkie stwierdzenia dotyczace codziennych, prostych
potrzeb konkretnego rodzaju: danych osobowych, rutynowych czynnosci zycia
codziennego, pragnien i potrzeb, pytan o informacje.

Potrafi uzywac prostych wzoréw zdan i komunikowac sie za pomoca
zapamietanych wyrazen, grup kilku stéow i utartych formutek - na temat siebie
i innych oséb, tego czym sie zajmujg, miejsc, posiadanych rzeczy itp.
Dysponuje ograniczonym zasobem kroétkich, wyuczonych na pamie¢ wyrazen
dotyczacych prawdopodobnych sytuacji zyciowych. W sytuacjach nietypowych

wystepuja czeste zatamania komunikacji i nieporozumienia.

Al

Dysponuje bardzo podstawowym zasobem prostych wyrazen na temat wtasnej

osoby i dotyczacych konkretnych potrzeb.

ZAKRES SLOWNICTWA: UCZEN

A2

Dysponuje stownictwem wystarczajacym, by uczestniczy¢ w rutynowych

rozmowach na znane sobie tematy z zycia codziennego.

Dysponuje stownictwem wystarczajacym do wyrazania podstawowych potrzeb
komunikacyjnych w zycu codziennym.
Dysponuje stownictwem wystarczajacym do zaspokojenia najwazniejszych

codziennych potrzeb komunikacyjnych.

Al

Dysponuje podstawowym zasobem stownictwa, ztoZonym z pojedynczych stéw

lub wyrazen zwigzanych z konkretnymi sytuacjami.
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POPRAWNOSC LEKSYKALNA: UCZEN

b Potrafi postugiwac sie waskim zakresem stownictwa, zwigzanym z konkretnymi
potrzebami zycia codziennego.
B, (brak wskaznika)
POPRAWNOSC GRAMATYCZNA: UCZEN
A2 Poprawnie uzywa prostch struktur, jednak systematycznie popetnia
podstawowe btedy - np.: w uzyciu form czasownika. Mimo to wypowiedz jest
zazwyczaj zrozumiata.
Al . . . .
Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur gramatycznych
i wzoréw zdaniowych - w ramach wyuczonego zasobu.
POPRAWNOSC FONOLOGICZNA: UCZEN
A2 | Wymowa jest na ogdét na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz, mimo
wyraznego obcego akcentu - rozmowcy muszg jednak co jaki$ czas prosic
0 powtdrzenie.
A1 | Wymowa bardzo ograniczonego zakresu wyuczonych stow i wyrazen jest - przy

pewnym wysitku - zrozumiata przez rodzimego uzytkownika jezyka,

przywyktego do rozméwcow z tej grupy jezykowe;j.
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6. PROCEDURY OSIAGANIA SZCZEGOLOWYCH CELOW

6.1. Zalozenia metodyczne
Program zaklada, ze:
ksztalcenie
e ma charakter holistyczny i pobudza rézne rodzaje aktywno$ci dziecka
(percepcyjng, motoryczng, umystowg, emocjonalno-motywacyjng), umozliwiajac
wielostronne doSwiadczanie i poznawanie Swiata,
e 13czy nauczanie sterowane z naturalnymi sposobami uczenia sie przez dziecko,
e laczy doswiadczenia dzieci z szkoty miejscowej i polskojezycznej, zapewniajac
uczniom poczucie spéjnosci wiedzy i umiejetnosci, zdobywanych w kazdej ze

szkot,

nauczyciel
e pelni bardzo wazng role - opiekuna i przewodnika (na wzor rodzicow),
ulatwiajgcego odkrywanie nowych znaczen i stymulujacego komunikacje,

e motywuje i zacheca do samodzielnosci,

uczen
e jest w centrum dziatan dydaktycznych i wychowawczych,

e uczy sie wspotodpowiedzialnosci za przebieg i efekty procesu ksztatcenia,

rodzice
e dbaja o stworzenie dzieciom sprzyjajacych warunkéw do rozwoju
dwujezycznego: umozliwiajg im regularne uzywanie dwéch jezykéw, lecz nie
wywierajg na dzieciach presji zwigzanej z komunikowaniem sie w tych jezykach
oraz prezentuja pozytywne postawy zaréwno wobec dziecka, jak i jezykow,
ktérych ono uzywa,
e 53 czynnie zaangazowani w proces ksztatcenia jezykowo-kulturowego dzieci i sg

otwarci na inicjatywy szkoty.

Program uznaje, ze dzieci:
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e ucza sie jezyka poprzez dziatanie, w sposéb indukcyjny, multisensoryczny
i kinestetyczny

e odkrywajg znaczenia poprzez zabawe i w interakcji z otoczeniem

e cechuje potrzeba akceptacji, poczucia bezpieczenstwa, zadowolenia i sukcesu,
dlatego niezbedne jest cigglte dostarczanie im pozytywnych wzmocnien
i zapewnienie zyczliwiej, wspierajacej atmosfery na lekcji

e wymagaja zindywidualizowanego podejscia metodycznego ze wzgledu na ich
zr6znicowane osobowosSci, talenty czy rodzaje inteligencji (jezykowa,
matematyczna, przyrodnicza, muzyczna, wizualno-przestrzenna,
interpersonalna, intrapersonalna, kinestetyczna)

e bardzo duzo rozumiejq z kontekstu, jesli jest on czytelny

e s3 z natury otwarte na nowe sytuacje, cechuje je spontaniczna gotowos$¢ do
uczenia sie

e charakteryzuje myslenie konkretne, pamie¢ mechaniczna i kroétkie odcinki
koncentracji

e charakteryzuja spontaniczne reakcje emocjonalne, brak leku przed btedem
i upodobanie do zabawy

e mogg potrzebowal tzw. okresu ciszy na poczatku nauki jezyka, a wiec
ostuchiwania sie z nim bez konieczno$ci samodzielnego tworzenia jakichkolwiek

wypowiedzi

Program nie zaleca jednej metody nauczania/uczenia sie jezyka polskiego jako
jezyka dziedziczonego. ZloZzono$¢ samego procesu uczenia sie oraz bardzo
zr6znicowane warunki pracy polskich szkét za granica uniemozliwiaja przyjecie
uniwersalnej metody. Niemniej jednak program odwotuje sie do niektérych zatozen
wybranych koncepcji metodycznych, rozpowszechnionych w ksztatceniu jezykowym
dzieci, proponujac tym samym eklektyczne podjeScie do nauczania jezyka polskiego jako

jezyka dziedziczonego. Wsrod wspomnianych koncepcji metodycznych wyrozni¢ nalezy:
e metode naturalng, w ktorej

- jezyk poznajemy odkrywajac jego znaczenie, a nie analizujagc struktury

gramatyczne
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uczenie sie ma charakter sytuacyjny i powinno przebiega¢ w warunkach
mozliwie najbardziej zblizonych do procesu akwizycji jezyka pierwszego -
najpierw systematycznego ostuchiwania sie z jezykiem (rozwoj stuchu
fonematycznego, percepcji i rozumienia), nastepnie poznawania jego znaczenia

i wreszcie stopniowego tworzenia samodzielnych komunikatow.

metode reagowania calym ciatem, w ktorej

respektuje sie okres ciszy, przygotowujacy uczniéw do etapu produkcji jezykowej
reakcje stowng poprzedza niewerbalna reakcja ciata i zrozumienie komunikatu w
dziataniu (kinestetyczny styl uczenia sie)

przyrost umiejetnosci jezykowych ma charakter stopniowy i dokonuje sie

kompleksowo

metode audiolingwalng, w ktoére;j
proces interioryzacji zachodzi drogg ksztattowania nawykéw jezykowych
poprzez wielokrotne powtarzanie stéw i innych wzoréw wypowiedzi,

niebednych do komunikowania sie

podejscie komunikacyjne, w ktérym

podkreslony jest spoteczny aspekt nauki jezyka i znaczenie Srodowiska cztowieka
jako zrodta interakcji i informacji zwrotnych, stymulujacych proces uczenia sie
jezyka

uczenie sie odbywa sie w interakcji, poprzez dziatanie i rozwigzywanie zadan
dobor treSci nauczania jest podyktowany funkcjonalnoscia i uzytecznos$cig
komunikacyjng i odwotuje sie do potrzeb i mozliwoSci uczniow

wzorce strukturalne sg wbudowane w ¢wiczenia komunikacyjne ukierunkowane
na tres$¢ (znaczenie)

dopuszcza sie btedy jezykowe, ktére nie uniemozliwiaja zrozumienia tresci
komunikatu

organizacja tre$ci nauczania ma charakter spiralny

¢wiczenia i zadania zorientowane s3 na rozwoj czterech sprawnos$ci oraz

opanowanie przez uczacego sie podsystemow jezyka
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- jezyki kultura s3 ze sobg blisko zwigzane, dlatego nalezy dostarczy¢ uczacym sie
bogaty kulturowo input i wprowadzac¢ do lekcji elementy realioznawcze
- zZwraca sie uwage na opracowanie graficzne materiatow dydaktycznych,

uznawane za niemal tak samo wazne jak prezentowane w podreczniku tresci

e podejscie zadaniowe, w ktérym

- nacisk potozony jest na dziatanie i rozwigzywanie probleméw w warunkach
pozaszkolnych (dziatanie spoteczne, w grupie)

- wazne jest 1gczenie kompetencji jezykowych i ogélnych: nowe zadania, przed
jakimi stajg uczniowie, wymagaja wykorzystania przez nich nie tylko aktualnych
umiejetnos$ci jezykowych, ale takze zdobytej wczesniej wiedzy i doSwiadczen

- kluczowe znaczenie dla efektywno$ci procesu uczenia sie ma rozwijanie
kompetencji strategicznych uczniow

- odwotuje sie do metody projektu, ukierunkowanej na dziatanie wspodlne,

zespotowe

e zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe (Content and Language
Integrated Learning CLIL), w ktorym nauczanie innych przedmiotéw odbywa sie
za poSrednictwem jezyka docelowego lub tez na lekcji jezykowej wprowadzane

sg treSci z innych obszaréw wiedzy

¢ nauczanie jezykéw wspomagane komputerowo (computer-assisted language
learning - CALL), ktérego celem jest

- wykorzystanie nowoczesnych technologii komunikacyjnych do zachowana
jezykow dziedziczonych, zwtaszcza w szkotach etnicznych i pracy jezykowej
w domu

- stworzenie nieograniczonego dostepu do nauczanego jezyka, by w konsekwenc;ji

zwiekszy¢ zakres jego uzycia w celach komunikacyjnych

6.2. Techniki nauczania
Jednym z warunkéw powodzenia w pracy z dzie¢mi jest dobdr zréznicowanych
technik nauczania/uczenia sie, zar6wno na etapie prezentacji, jak i utrwalania czy

praktyki jezykowej.
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6.2.1. Cwiczenie percepcji i wymowy

Nauka wymowy ma miejsce juz od pierwszego kontaktu zjezykiem i wymaga
¢wiczenia artykulacji stéw w stopniu, ktéry nie uniemozliwi ich rozumienia. Na
poczatkowym etapie uczenia sie moze ona jednak utrudnia¢ jeszcze komunikacje. By
ograniczy¢ takie sytuacje, zaleca sie wiaczanie do lekcji krétkich, ale systematycznych
¢wiczen rozwijajgcych stuch fonematyczny i ksztatcacych prawidtowa artykulacje. Jak
ocenia L. Madelska (2010: 5) ,dla dzieci z polskich rodzin, zyjacych w $rodowisku
wielojezycznym, szczegolnie trudne jest odrdznianie gtosek s, 7 ¢ dzZ od glosek sz, Z, cz,
dz. W zakresie samogtosek najtrudniejsze jest odrdznianie i od y, a na koficu wyrazéow
(w wygtosie) moze tez dochodzi¢ do mylenia i : y : e“. Umiejetno$¢ rozrdzniania
dzwiekdéw, a nastepnie ich poprawnej wymowy umozliwia nie tylko rozumienie
wypowiedzi i ustng komunikacje, ale i wiasciwy rozwo6j innych sprawnosci jezykowych:
czytania i pisania. Do najbardziej rozpowszechnionych technik ¢wiczenia pecepcji
i wymowy naleza:

e (wiczenia w obrebie par minimalnych (np. kasa-kasza; kasza-Kasia; domy-tomy)

® powtarzanie pojedynczych wyrazow

e wszelkie cwiczenia imitujgce wzorcowe wypowiedzi

6.2.2. Nauka stownictwa i opanowanie struktur jezykowych

Opanowanie stownictwa i struktur jezykowych odbywa sie najpierw w sposéb
bierny. Ten etap ogranicza sie do rozpoznawania i rozumienia stow oraz zwrotow. Etap
czynnej akwizycji jezykowej jest poOzniejszy i trudniejszy: wymaga uzycia jezyka
w komunikacji. Na tym etapie mozliwe jest takze mieszanie przez dzieci stéw z r6znych
jezykow, ktore znajg, dotyczy to zwlaszcza dzieci dwujezycznych. Peiny proces akwizycji
leksykalnej prowadzi od biernego uczenia sie stownictwa az po samodzielng produkcje

pisemnga. MozZe obejmowac nawet kilka lat nauki jezyka i przedstawia sie nastepujaco:

e rozpoznawanie stow ze stuchu,

e rozumienie znaczenia na podstawie kontekstu,

e ich poprawna artykulacja,

e uzywanie stow w komunikacji, stosownie do kontekstu, wyrazanej intencji oraz

poprawnos$ci gramatycznej,
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Przyswajane w danym kontekscie stownictwo, okreslone katalogiem tematycznym

rozpoznawanie graficznej formy stéw, poznanych wczes$niej drogg audialng,
umiejetnos$¢ kopiowania znanych stéw,

umiejetnosc¢ ich samodzielnego zapisu.

dla poziomu A1 i A2, mozna rozwija¢ za pomoca nastepujacych technik:

demontracja za pomoca:

kart obrazkowych,

zdjec i rysunkow,

gestow i mimiki,

rekwizytow,

dzwiekow,

gry typu bingo, lotto, memory, domino, Piotrus,

rysowanie na tablicy,

grupowanie stéw, ktére sie rymuja,

rozpoznawanie nazw przedmiotéw po dotyku, zapachu,
tworzenie stéw od liter imienia, nazwiska dziecka i cztonkéw jego rodziny,
tworzenie zbioroéw stéw, tematycznie ze sobg powigzaych,
wskazywanie wyrazow przeciwstawnych lub synonimicznych,
kalambury,

krzyzowki,

rebusy,

zgadywanki,

laczenie wyrazow z obrazkami,

podpisywanie obrazkow,

laczenie sylab i tworzenie stow,

skreslanie wyrazow niepasujacych do pozostatych,
wskazywanie réznic na obrazkach,

uzupetnianie zdan,

imitacja,

wecielanie sie w role w minidialogach.
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Znajomos$¢ leksyki jest warunkiem opanowania bardziej ztoznych struktur

jezykowych. Proces ten przebiega tréjfazowo. Poszczegdlne etapy to:
® znajomos$¢ pojedynczych stéw w formach podstawowych,
® rozpoznawanie ich w szerszym kontekscie i w zr6znicowanych formach,

® uzycie jezykowe w szerszym konteks$cie i w zr6znicowanych formach.

Jednym zwazniejszych elementéw efektywnego nauczania/uczenia sie jest
dostarczanie uczniom informacji zwrotnej dotyczacej zdobywanych przez nich
umiejetnosci. Jedng z form przekazu jest biezaca kontrola i poprawa btedéw. Program
zaleca taki sposdéb poprawy btedéw, ktory jest odzwierciedleniem naturalnej
komunikacji - na wz6r matek uczacych dzieci pierwszego jezyka. Odpowiada to pojeciu
budowania rusztowania w koncepcji L. Wygotskiego (scaffolding), ktére ma stuzy¢
samodzielnej i poprawnej produkcji w sprzyjajacych warunkach i zyczliwej atmosferze.

Przyktadowy dialog ilustrujacy budowanie rusztowania w procesie akwizycji jezykowej:

Malgosia: Prosze pani! Upadato sie!
Pani: Co sie stato?

Malgosia: Tu, tu! Upadato sie!
Pani: Upadto?

Malgosia: Taak...

Pani: A co upadto?

Malgosia: Kétko.

Pani: Kétko upadto?

Malgosia: ee.. kétko ... upadto.

Pani: No tak. Kétko upadto. Nic nie szkodzi. Zaraz je podniesiemy. Antosiu, pomoZesz nam?

Taki sposob korekty btedéw stwarza bardzo dobre warunki dla prawdziwego
odkrywania regut jezyka, istniejacych juz w umysle dziecka, a takze poszerzania ich
o nowe elementy czy kontekst uzycia. Bazuje przy tym na naturalnym jezyku, ktéry

w rzeczywistej komunikacji obfituje w powtérzenia i przeksztatcenia.
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6.2.3. Rozumienie ze stuchu

Umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu poprzedza zdolnos¢ do méwienia, czytania
i pisania w kazdym jezyku. W przypadku uczniéw dwujezycznych jest czesto
umiejetno$cig najlepiej rozwinietg - bardzo duzo rozumiejg (styszac jezyk w domu),
maja natomiast trudnosci z produkcja jezykowa, wybierajac woéwczas jezyk kraju
zamieszkania. Cwiczenie stuchania na lekgji jest jednak niezbednym elementem procesu
opanowania jezyka we wszystkich jego aspektach. Moze by¢ takze Zréditem dumy
dziecka zposiadanych umiejetnosci, dostarcza¢ mu satysfakcji, wiary we wtasne
mozliwosci i motywowac do dalszej nauki.

Przykltadowe techniki rozwijania sprawno$ci rozumienia ze stuchu:
e wykonywanie polecen i instrukcji nauczyciela,
e dopasowywanie obrazkéw lub zdje¢ do ustyszanych wypowiedzi,
® kolorowanie lub rysowanie zgodnie z ustyszanym opisem/instrukcja,

e wskazywanie, zakreSlanie, podkreslanie, zaznaczanie rysunkéw ustyszanych

w nagraniu lub gto$no nazwanych/opisanych przez nauczyciela,
e uktadanie lub numerowanie obrazkéw zgodnie z treScig nagrania,
e ustalanie, czy ustyszane informacje sg prawdziwe czy fatszywe,
e odpowiadanie na pytania do ustyszanych historyjek,
e notowanie bardzo prostych informacji na podstawie ustyszanych wypowiedzi,

e stuchanie i powtarzanie za nagraniem (piosenki, rymowanki, wypowiedzi

bohatera historyjki).

6.2.4. Wypowiedz ustna

Na poczatkowym etapie nauki umiejetno$¢ mowienia ogranicza sie do krotkich
reakcji stownych oraz imitowania gotowych wzoréw wypowiedzi. Z czasem rozwija sie
zdolno$¢ do spontanicznego wypowiadania sie, ale wcigz w ograniczonym zakresie, przy
uzyciu prostych zwrotéw i wyrazen, opisujacych swiat dziecka. Stowa i zwroty moga by¢
ciagle znieksztalcane fonetycznie, uzywane niegramatycznie i taczone z wyrazeniami
z jezyka, ktére dziecko zna lepiej niz jezyk polski. Jest to naturalny etap opanowywania

drugiego jezyka. Bardzo wazne jest wspieranie i docenianie przez nauczyciela kazdej
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proby mowienia dziecka i brak presji, by méwito, zwtaszcza jesli nie jest na to gotowe.
To jeden z podstawowych warunkdéw tzw. zdrowej dwujezycznosci (healthy biligualism).
Wsrod technik rozwijajacych umiejetno$¢ méwienia mozemy wyrdznic:

® recytowanie rymowanek i wierszykow,

e JSpiewanie piosenek,

® choralne powtarzanie,

e zadawanie pytan i odpowiadanie na pytania technika ,tancuszka“,

® gryizabawy z elementami méwienia,

e (¢wiczenia z lukg informacyjna,

e wcielanie sie w role bohateréw historyjek,

® odgrywanie rél w zabawach tematycznych,

® ustne opisywanie, por6wnywanie i opowiadanie.

6.2.5. Czytanie ze zrozumieniem

Uczniowie polskiego pochodzenia nierzadko ucza sie czyta¢ i pisa¢ w jezyku
miejscowym wecze$niej niz po polsku, poniewaz obowigzek szkolny przypada w innych
krajach zwykle wcze$niej niz w Polsce. W przypadku czytania po polsku czesto jest
jednak inaczej - dzieci ucza sie tej umiejetnosci wraz z przyjsciem do polskiej szkoty,
szczegllnie gdy sa na poziomie biegtosci jezykowej ,A“. Metody nauki czytania mozna
podzieli¢ na 4 podstawowe typy: analityczny, syntetyczny, globalny i mieszany
(eklektyczny). Metoda analityczna opiera sie na umiejetnoSci przeczytania wyrazu i jego
analizie dzwiekowo-literowej. Jej przeciwienstwem jest synteza, a wiec rozpoczynanie
od dekodowania liter, by nastepnie tgczy¢ je w sylaby i wyrazy. Metoda globalna traktuje
wyraz, zwrot, zdanie jako graficzny obraz znaczenia. Stad tez uczniowie ropoczynaja
nauke czytania od wzrokowego zapamietywania: patrzenia na wyraz (ciag wyrazow),
identyfikowania go (ich) z obrazkiem, ktéry opisuje (opisuja) i odczytywania znaczenia.
W podejsciu eklektycznym stosuje sie rézne sposoby (analityczny, syntetyczny,
analityczno-syntetyczny, globalny), co ma utatwi¢ osiggna¢ biegto$¢ w czytaniu uczniom
o zréznicowanych potrzebach i mozliwo$ciach. Program nie zaleca jednej metody
lektury tekstow. Proponuje raczej wybor jednej lub kilku z wyzej wymienionych

i dostosowanie ich do warunkéw pracy z dzieckiem dwujezycznym. Bez wzgledu na
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przyjeta metode nauki czytania, zakilada sie konieczno$¢ przestrzegania kilku

uniwersalnych zasad:

uczniowie musza zapoznal sie najpierw ze stuchu z wyrazami, zdaniami
i tekstami, ktore beda czytac,

graficzna prezentacja wyrazow i zdan powinna by¢ poprzedzona ¢wiczeniami
utrwalajgcymi stownictwo, ktérego one dotyczg,

na poczatkowym etapie nauki wazne jest przede wszystkim zaznajomienie sie
z polskojezycznym tekstem, dopasowanie wyrazow i zdan do dobrze juz znanych
ze stuchu i rozumianych stéw oraz wypowiedzi,

w nastepnej kolejnosci nalezy skoncentrowac sie na rozwijaniu umiejetnosci

czytania ze zrozumieniem krétkich i prostych tekstow.

Przyktadowe techniki ksztatcgce i rozwijajace sprawnos¢ czytania w jezyku polskim

jako drugim:

taczenie wyrazow i zdan z obrazkiem, ilustracjg lub zdjeciem,

1aczenie ze sobg fragmentéw wyrazéw i zwrotow,

kolorowanie, zakre$lanie, zaznaczanie, numerowanie obrazkéw ilustrujacych
tresc¢ tekstow,

wykonywanie pisemnych instrukcji, zamieszczonych w podreczniku i/lub
zeszycie ¢wiczen,

wyszukiwanie i zaznaczanie wyrazow lub zdan w tekscie,

decydowanie na podstawie ilustracji, czy dotagczone do niej zdania sg prawdziwe,
czy fatszywe,

wykres$lanie wyrazow niepasujgcych do pozostatych,

¢wiczenia typu wielokrotny wybdr,

uktadanie w kolejnosci rozsypanek wyrazowych,

odczytywanie dialogéw z podziatem na role,

odpowiadanie na pytania do tekstu.

6.2.6. Wypowiedz pisemna

Ksztalcenie umiejetnosci pisania jest szczegélnym zadaniem pedagogicznym,

szczegblnie w warunkach emigracyjnych. Wymaga oddzielnych i dtugofalowych ¢wiczen

ukierunkowanych zaréwno na techniczng strone tej umiejetnosci (stosowanie
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poprawnego zapisu polskich wielkich i matych liter, taczenie liter w piSmie odrecznym),
jak i na umiejetno$¢ kompozycji prostych dzieciecych tekstéw, a wiec pisanie tworcze.
Poczatkowo sprawno$¢ pisania jest jednak ograniczona wylacznie do kopiowania
wedtug wzoru i pisania odtwdrczego, najpierw na poziomie wyrazu, nastepnie zdania

i wreszcie krotkiego tekstu.

Do podstawowych technik opanowywania tej umiejetnosci naleza:
e uzupetnianie liter w wyrazach,

e uzupetnianie fragmentéw wyrazow,

e uzupetnianie wyrazéw w zdaniach,

e rozwigzywanie krzyzowek,

e zapisywanie imion, liczb,

e podpisywanie obrazkow,

e pisemne odszyfrowywanie kodéw literowych,

e ukladanie zdan z rozsypanki wyrazowej i ich zapisywanie,

e pisemne odpowiadanie na pytania (wedlug wzoru).

Pisanie tworcze mozna ¢wiczy¢, dostarczajac uczniom réznorodnych bodzcow, ktore
stang sie podstawa wypowiedzi pisemnej: obrazki, zdjecia, ilustracje w ksigzeczkach,
fragmenty filmow animowanych i in. Wréd form pisemnych tworzonych w okreslonym
celu, przyjaznych dzieciom i majacych praktyczne zastosowanie w ich Zyciu mozemy
wyro6zni¢ podpisy pod wtasnymi rysunkami, miniksigzeczki, smsy, krotkie listy i notatki,
plany lekcji, zaproszenia i podziekowania, Zyczenia urodzinowe, imieninowe
i Swigteczne, pytania do wywiadu z ulubionym aktorem, sportowcem, opisy ukochanych

0s0b, zwierzat i miejsc itp.

6.2.7. Podejscie strategiczne do nauki jezyka

Ksztatcenie umiejetnosci stosowania strategii w procesie uczenia sie jest bardzo
waznym elementem nauczania dzieci, utatwiajagcym im przyszta, samodzielng nauke.
Nawet jesli mtodsi uczniowie na poczatku nie do konca Swiadomie stosuja okreslone
strategie uczac sie jezyka, ksztaltuja dobre nawyki, ktére beda procentowac

w przysztosci. Rolg nauczyciela jest m.in.:

55



e uczenie, jak w sposéb werbalny i niewerbalny sygnalizowac¢ niezrozumienie,

e pokazywanie, jak domyslac sie znaczenia stéw i zwrotow,

e uczenie, jak zastepowac nieznane stowo znanym,

e uczenie, Ze mozna pokazac lub opisa¢ co$, czego nie umiemy nazwac jednym
stowem,

e zachecanie do przewidywania tresci historyjek, tekstow i wypowiedzi,

e uczenie korzystania ze stownikdw obrazkowych i Internetu,

e pomoc w tworzeniu wiasnych list stéw i ministowniczkéw,

e umozliwianie refleksji nad procesem uczenia sie.

6.2.8. Podejscie ludyczne do nauki jezyka

Stosowanie w pracy z dzie¢mi metod alternatywnych w sposéb naturalny sprzyja
wykorzystywaniu na lekcjach technik ludycznych, czyli zabaw i gier, dominujgcych
w nauczaniu (uczeniu sie) najmtodszych. Wszechstronna aktywnos$¢ dziecka wyraza sie
bowiem najpetniej wlasnie poprzez zabawe, do Kktérej jest ono wewnetrznie
motywowane, i ktora jest dla niego sposobem poznawania $wiata. Do zalet technik
ludycznych zaliczy¢ nalezy nastepujace:

e zapewniajg koncentracje uwagi dzieci i dostarczenie im dobrej zabawy podczas

nauki,

e bawigc sie dzieci uzywaja jezyka spontanicznie i bez wiekszego wysitku,

e dodaja réznorodnosci poszczegdlnym czynnosciom na lekcji,

e pozwalajg zmieni¢ bieg lekcji i wyzwoli¢ dodatkowg energie u dzieci,

e zapewniajg nieuswiadomiong, mimowolng nauke jezyka,

e zachecajg do czynnego uczestnictwa dzieci nieSmiate.

Zabawa stymuluje nie tylko rozwo6j poznawczy dziecka, ale takze spoteczny
i emocjonalny, dlatego powinna by¢ szeroko wykorzystywana w procesie
dydaktycznym. ,Wszelkie dzialanie zachodzace podczas zabawy jest aktywnym,
odkrywczym i ustrukturalizowanym uczeniem sie, przynoszacym zadowolenie
i rozpoczynajacym nowy proces poznawczy. [...] W dziataniu dziecka podczas zabawy
ksztattujg sie organizacyjne struktury myslenia i postepowania, ktére maja swe
znaczenie dla przysztej nauki szkolnej. ZréZznicowane postrzeganie, kierowanie uwagi na

okreSlone problemy, ¢wiczenie wytrwato$ci w dziataniu, ksztatcenie pamieci,
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przyporzadkowywanie i Kkategoryzacja, zachowanie umozliwiajace rozwigzywanie
probleméw, zdobywanie wiedzy, wyjasnianie symboli, znakéw i gestéw,
przezwyciezanie egocentryzmu - tego wtasnie dzieci ucza sie podczas zabawy”
(J. Brzezinski 1987: 117-118). W procesie nauczania/uczenia sie jezyka, zabawa jako
aktywno$¢ dobrze znana dziecku jest skuteczng formg tgczenia produkcji jezykowej
z czynnos$ciami motorycznymi. Motywuje i stymuluje postepy w opanowaniu jezyka.
Dzieci, nie czujac wewnetrznej potrzeby uczenia sie drugiego jezyka, moga odbierac
tradycyjne ¢wiczenia jako nuzace i mato przydatne.

Lista gier i zabaw, ktore mogg by¢ z powodzeniem wykorzystywane na lekcji
jezyka jest dtuga i niejednokrotnie zalezy od pomystowoSci nauczyciela. T. Siek-
Piskozub (2001: 184-185) proponuje nastepujaca klasyfikacje, do ktorej program takze
sie odwotuje:

e ,réwnolegle zabawy i gry ruchowe powigzane z werbalizacja wykonywanych
dziatan (np. ¢wiczenia polegajace na demonstracji zrozumienia komunikatu
ciatem i mimika),

e roéwnolegte lub koordynacyjne zabawy konstrukcyjne, w ktérych obok
recepcyjnych sprawnos$ci angazowane s3 tez czynnoSci motoryczne (np.
uktadanie wzoréw z pomoca kolorowych patyczkéw do liczenia zgodnie
z poleceniami nauczyciela),

e kooperacyjne zabawy tematyczne zwigzane z dobrze znanymi dzieciom rolami
spotecznymi (w sklepie, szkole, na podworku itp.),

e zabawy asocjacyjne, np. karciane, planszowe i werbalne, ktérych celem jest np.
poznanie kontrastow, klasyfikowanie stownictwa, polegajace na przypominaniu
stownictwa na okreSlony temat (konkursy na znajomos$¢ stéw, iaczenie stow
w kategorie, zastosowanie wylosowanego stowa w kontekscie, zgadywanki itp.),

e rownolegte zabawy o charakterze muzyczno-literackim (piosenki, wierszyki,
rymowanki, wyliczanki), niekiedy polaczone z wykonaniem czynnoSci -
ilustrowaniem sytuacji gestami, odliczaniem,

e zabawy samotne jak gry umystowe: rebusy, diagramy literowe, krzyzowki
powigzane z przerobionymi tre$ciami (stownictwem, gramatyka, informacjami
zwartymi w tekstach)“.

W5srdéd technik ludycznych szczeg6lnag role w pracy z dzie¢mi do 10. roku zycia petnig

wszelkie formy uczenia sie potaczone z muzyka - piosenki, rymowanki, taniec, czy
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drama. Najwieksza warto$¢ dydaktyczng maja wowczas, gdy ich tres¢ wspo6tbrzmi
z tematyka lekcji, poznawanym stownictwem, zainteresowaniami i przezyciami dzieci

oraz ich mozliwo$ciami gtosowymi czy ruchowymi.

6.2.9. Podejscie narracyjne do nauki jezyka

Ostatnim z omawianych tutaj w sposéb bardziej szczegdétowy sposobéw pracy
z dzie¢mi jest podejScie narracyjne (story approach), wykorzystywane czesto w metodach
immersyjnych. Na zalety wykorzystywania autentycznych tekstow (bajek, historii,
opowiadan) w ksztatceniu jezykowym dzieci zwraca uwage J. lluk (2002). Podkres$la, Ze
wspomagaja one proces mimowolnego zapamietywania, zwiekszaja koncentracje,
odpowiadajg potrzebom dzieci i majg duzy potencjat motywacyjny i uczuciowy, poniewaz
wywotujg zazwyczaj silne emocje: napiecie, oczekiwanie, rados¢, rozczarowanie, ulge.
Dzieki temu rozbudzaja wyobraznie i prowokuja do wymys$lania wtasnych historii.
»,Pozwalaja zdoby¢ dzieciom informacje o innych krajach, ludziach i formach Zycia. Moga
aktywnie wptynaé na procesy ksztattowania sie pogladéw lub by¢ Zrédtem refleksji nad
odmiennoscig kultur. Stwarzajg [..] doskonala okazje do dzielenia sie swoimi
doswiadczeniami, spostrzezeniami i ocenami, [...] umozliwiajg identyfikacje z bohaterami”
(tamze: 106-107). Teksty narracyjne stwarzaja takze mozliwo$¢ stosowania technik
teatralnych. A. Kaczmarek (2005) omawiajgc wybrane programy ksztatcenia jezykowego
dzieci w Niemczech, sporo miejsca poswieca charakterystyce technik narracyjnych, dla
ktérych punktem wyjscia sg znane dziecku sytuacje z zycia codziennego. Techniki te -
oparte sg na globalnej symulacji - prowokujg interakcje, odwotuja sie do pozawerbalnych
srodkéw wyrazu, stwarzaja przyjazna atmosfere w klasie, pobudzajg ciekawo$¢
poznawcza dzieci, angazuja je emocjonalnie. ,Wszyscy dobrze wiemy, Ze dzieci uwielbiaja
stuchac¢ (i ogladac¢) historie, ktére pobudzajg ich wyobrazZnie. Rdwnie chetnie biorg udziat
w zabawach i scenkach, w ktérych moga nasladowa¢ obserwowane wypowiedzi
i zachowania. Struktura i tre$¢ narracji pozwalaja przy tym na wprowadzanie
i wyrdznianie okreslonego materiatu jezykowego (zaréwno strukturalnego, leksykalnego,
jak i fonetycznego), a takze tresci niejezykowych (dotyczacych wiedzy o Swiecie)” (tamze:
29). Warunkiem zastosowania autentycznych tekstow w praktyce nauczania jest jednak
dostosowanie ich poziomu jezykowego do mozliwosci odbioru uczniéw, ich zaintersowan

i potrzeb. Stopien trudnosci tekstow moze wykracza¢ nieco ponad umiejetnosci uczniow,
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jesli — zgodnie zhipotezg inputu S. Krashena (i+1) - nabywanie jezyka odbywa sie
dodatkowo za posrednictwem kontekstu i informacji pozajezykowych.
6.3. Indywidualizacja nauczania
Idea klas homogenicznych pod wzgledem wiedzy i umiejetno$ci uczniéw, ich
sposobu zachowania, uczenia sie, zainteresowan czy motywacji jest kuszgca zar6wno
dla nauczyciela, ktéry pracuje z uczniami, jak i dla szkoty ktéra ten proces umozliwia
i organizuje. Jest to jednak obraz idealny. Realny obraz klasy/szkoty pokazuje duze
zroznicowanie ucznidw pod wieloma wzgledami. [ to witasnie te rdéznice sg czyms$
naturalnym, a nie ich brak. Jedne majg charakter Srodowiskowy, inne indywidualny
(pte¢, zainteresowania, typ inteligencji, style poznawcze, preferencje sensoryczne,
tempo opanowywania poszczegélnych umiejetnosci, strategie uczenia sie, osobowos¢,
temperament i in.). W przypadku szkét polskich za granicg dodatkowa cecha réznicujaca
uczniéow w klasie moze by¢ takze poziom znajomos$ci jezyka etnicznego. W takich
przypadkach  program zaleca naprzemienne stosowanie kilku strategii,
wykorzystywanych w pracy z uczniami o heterogenicznych umiejetnos$ciach
jezykowych:
® rdznicowanie materiatu wyjsciowego pod wzgledem stopnia biegtosci jezykowej
(¢wiczenia o réznym stopniu trudnosci)
® prace w grupach o poré6wnywalnych umiejetnos$ciach

e odwotywanie sie do pomocy kolezenskiej

6.4. Wdrazanie do autonomii

Nauczanie wczesnoszkolne ma charakter propedeutyczny - wprowadzajacy
i usprawniajacy do dalszej nauki, takze w zakresie refleksji nad przebiegiem procesu
uczenia sie i ksztatcenia poczucia wspoétodpowiedzialnosci za jego efekty. Wyrabianie
nawykoéw samoksztatceniowych jest jednym z wazniejszych zadan pedagogicznych,
zwlaszcza w warunkach emigracyjnych. Wymaga jednak odpowiedniego przygotowania
i wspolnej refleksji nad sposobami uczenia sie, ktére przynosza najlepsze rezultaty i/lub
sg przez dzieci najchetniej wybierane. Poza dyskusjg nad tym, a w jaki sposob dzieci
rozwigzuja poszczegodlne zdania, co stanowi dla nich trudnos¢ lub tez jest tatwe i jakie
sq tego przyczyny, pomocne s3 takze karty do analizy sposob6w uczenia sie, na ktérych

uczniowie graficznie zaznaczajg ulubione sposoby pracy na lekcji. Przyktad takiej karty
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zostal opracowany na podstawie konspektu lekcji, zamieszczonego w niniejszym

programie w rozdziale 6.5.:

R X 9

Na lekgji lubie... uwielbiam  bardzo lubie

lubie

e $piewac piosenKi.

¢ ogladac fimy.

e odpowiadac¢ na pytania pani/pana i kolegow.

e szukac réznych miejsc na mapie.

e zadawac innym pytania i zapisywac

odpowiedzi.

e opisywac pigwinka i inne zwierzeta.

e stuchac historyjek o réznych kontynentach i

krajach.

e ogladac pocztowki z réznych miejsc na

Swiecie.

e uczestniczy¢ w konkursach.

e przeprowadzac sonde wsrod kolegow.

e uktadac puzzle.

¢ ogladac zdjecia i obrazki.

e kolorowac rysunki.

e gra¢ w kalambury.

e podpisywac¢ obrazki.

e przygotowywac sie do realizacji mini-
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projektu.

moj podpis podpis Mamy lub Taty podpis Nauczyciela

6.5. Planowanie dydaktyczne

Planowanie ma charakter wielopoziomowy i jest jednym z najwazniejszych
czynnosci, ktére nauczyciel podejmuje organizujgc prace swoja i uczniéw. Wptywa ono
na jako$¢ dziatan dydaktycznych i decyduje o efektach procesu nauczania/uczenia sie.
Decyzje nauczyciela dotyczace planowania poszczegélnych zaje¢ powinny by¢
poprzedzone analizg i wyborem okreslonych dokumentéw lub ich stworzeniem
w przypadku programu nauczania. Dokumenty te sktadaja sie na spdéjny obraz
planowania dydaktycznego. Jego chierarchiczny uktad ilustruje ponizsza tabela

(I. Janowska 2010: 12-13):

Dokumenty europejskie,
np. ESOK], Europejskie portfolio jezykowe, systemy ewaluacji, np.
ALTES.

Rozporzadzenia, przepisy, wytyczne krajowe:
podstawa programowa,

standardy wymagan egzaminacyjnych, certyfikacja etc.

Programy:

szkolny, placéwki, instytucji ksztatcacej.

* ALTE — The Association of Language Testers in Europe.
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Programy nauczania poszczegélnych przedmiotow,

:> blokowe, zintegrowane.

Programy roczne,

semestralne, catego kursu.

Plan wynikowy -
obejmuje dziat programowy, modut lub kilkugodzinng jednostke

tematyczng przedmiotu.

Plan jednostki lekcyjnej

(scenariusz, konspekt lekcji - zajec¢ z jezyka obcego).

Ciagi zadan lub zadania ztoZone i proste,

wchodzace w zakres jakiego$ szerszego planu.

Indywidualne planowanie nauczyciela obejmuje zaréwno planowanie roku
szkolnego (skala makro), jak i czynnos$ci dydaktyczne podczas lekcji (skala mikro).
Tworczo podchodzac do oficjalnych dokumentow, nauczyciel modyfikuje je wedle
potrzeb i mozliwosci uczniow, wiasnych, warunkéw szkolnych i miejscowych itd., przy
réwnoczesnym zachowaniu ogdlnych ram formalnego ksztatcenia (tamze, s. 13).

Przy planowaniu jednostek lekcyjnych program zaleca stosowanie kilku og6lnych
zasad, ktore na trwale obecne s3 we wspotczesnej dydaktyce jezykowej,
skoncentrowanej na najmtodszych uczniach. Wérdd nich nalezy wyrézni¢ dbatos¢ o (M.
Szpotowicz, M. Szulc-Kurpaska 2005: 58-59):

e rutyne podczas lekcji - jest niezbedna w pracy z dzie¢mi; pozwala zorganizowac¢
zajecia w podobny i przewidywalny dla dzieci sposéb (wystepowanie po sobie
poszczegélnych etapéw/faz lekcji), dajac im tym samym poczucie
bezpieczenstwa

o wlasciwe zarzgdzanie czasem - lekcje powinny sktada¢ sie z serii niedtugich
zadan (5-10 minut), pozwoli to utrzymac krétkotrwata uwage dzieci na catym

zadaniu
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e roznorodnosé zaplanowanych ¢wiczen - nalezy zmienia¢ techniki, za pomoca
ktérych przeprowadzane sg zadania, by utrzymac zainteresowanie dzieci i méc
odwotywac sie do ich zréznicowanych potrzeb i mozliwos$ci

e wlasciwy dobdr éwiczen - (wiczenia powinny by¢ ze sobg tematycznie
powigzane i w sposob =zaplanowany wynika¢ zsiebie; nalezy wunikaé
przypadkowos$ci tematycznej ¢wiczen; wazne jest takze, by znalazty sie wsrod
nich zaré6wno ¢wiczenia, ktore zaspokoja potrzebe ruchu dziecka, jak i te, ktore

stuza wyciszeniu i skupieniu

Nauczyciele pracujacy w polskich szkotach za granica maja do zagospodarowania
zaledwie kilka godzin tygodniowo, ktére sg czesto zblokowane jednego dnia. Planujac
taki cykl lekcji dobrze jest uwzglednic kilka faz, ktére umozliwiajg prawidtowy przebieg
procesu nauczania/uczenia sie, i ktére powinny by¢ widoczne w zaplanowanym cyklu

zajeC (1. Janowska 2010):

ETAP 1 - przygotowanie do zaje¢ (przywitanie sie zdzie¢mi, sprawdzenie zadania

domowego, rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do lekcji);

ETAP Il - odkrywanie/prezentacja nowych treSci w czytelnym dla dzieci kontekscie
i zwykorzystaniem réznorodnych materiatéw, ilutrujacych wprowadzane elementy

jezyka (piosenki lub inne nagrania, karty obrazkowe, rekwizyty, maskotki klasowe i in.);

ETAP IIl - przyswajanie i utrwalanie poznanych elementow jezyka za pomoca

zréznicowanych ¢wiczen, gier i zabaw leksykalnych i komunikacyjnych;

ETAP IV - transfer, czyli uzycie poznanych elementéw jezyka w szerszym, innym niz we
wczesniejszych fazach lekcji konteksScie, co pozwala na taczenie posiadanych juz
umiejetnosci z nowymi kompetencjami;

ETAP V - ewaluacja, czyli podsumowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci oraz
okreslenie czego dzieci sie nauczyly podczas zaje¢, co byto dla nich tatwe lub trudne
i nalezy do tego powr6ci¢ podczas kolejnego spotkania. Ewaluacja moze przybieraé

forme rozmowy z dzie¢mi, potaczong z autorefleksjg i samooceng ucznia.

Aby zilustrowac¢ dziatania planistyczne, zamieszczamy przyktadowy konspekt lekcji,
ktory zostat opracowany na podstawie tre$ci nauczania zamieszczonych w rozdziale 4.6.

niniejszego programu.
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Temat: Z pingwinkiem do serca Europy

Poziom: A2 (dzieci w wieku 7-9 lat)

CELE

Uczen potrafi:

Uczen wie:
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e potrafi reagowac na polecenia

i wskazowki nauczyciela,

e rozpozna¢, odpowiedzie¢ na
pytania i zapyta¢ o kontynenty,
wybrane kraje oraz miejsca,
obiekty, zwierzeta i ptaki, ktore sa
dla tych krajéow typowe,

e W prosty sposéb opisywac
wybrane miejsca, przedmioty,

zwierzeta i ptaki,

e w prosty sposéb uzasadnic,
dlaczego co$ lubi lub dlaczego co$

mu sie podoba,

e czytal proste wyrazy ze

zrozumieniem i kopiowac je,

e stosowac proste strategie

utatwiajgce uczenie sie,

e Kkorzystac z ilustrowanego
stownika dla dzieci oraz

wybranych stron internetowych,

e wspotpracowac w grupie,

uczestniczy¢ w grach i zabawach.

jak nazywajg sie i gdzie na mapie $wiata
znajduja sie kontynenty,

gdzie na mapie lezy Polska i kraj,

w ktérym obecnie mieszka,

jakie sg symbole narodowe Polski i
kraju, w ktéorym mieszka,

jak nazywajg sie miejsca, obiekty,
zwierzeta i ptaki typowe dla niektérych
krajow europejskich, w tym Polski,

a takze kraju, w ktéorym mieszka,

jak nazywajg sie i skad pochodza
bohaterowie filméw animowanych

z cyklu w Europie oraz wiersza

W. Chotomskiej pt. Orzet.

Materialy dydaktyczne:

o pluszowy pingwin z plecakiem na plecach lub obrazek/zdjecie, ilustrujace taka

postac

o fizyczne mapy $wiata, Europy i Polski
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e puzzle z mapy $wiata (pocieta na kawatki mapa A4 lub A3, wydrukowana
z Internetu)

e obrazki lub zdjecia ilustrujace wyrazy i zwroty obecne na lekcji

e pocztéwKi z ré6znych kontynentéw i krajow (prywatne zbiory lub Internet)

o konturowe rysunki flagi i godta Polski oraz symboli narodowych kraju zamieszkania
uczniéw (wydrukowane z Internetu)

e drewniane patyczki lub plastikowe stomki

e nagranie Plynie Wista, ptynie E. Wasilewskiego

o wiersz W. Chotomskiej Orzet [w:] Nasze ptaki

o filmy animowane z cyklu Bolek i Lolek w Europie

e teksty dydaktyczne zamieszczone w scenariuszu

Czas trwania: ok. 90 min.

PRZEBIEG LEKC]I

I PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI (ogniskowanie uwagi dzieci, przewidywanie tematyki lekcji,

ksztaltowanie nastawien)

Dzieci poznaja sie z pingwinkiem, ktdry przyszedt dzi$ do klasy razem z nauczycielem.
Odpowiadajac na pytania nauczyciela, uczniowie dowiadujg sie jak najwiecej na temat
pingwinka. Pytaniami, nauczyciel stopniowo naprowadza dzieci na informacje, zZe

pingwin na state mieszka na Antarktydzie, ale jest podr6znikiem i lubi zwiedza¢ Swiat.

Przykladowe pytania i odpowiedzi:

- Kto to jest? - Pingwin.

- Jak ma na imie? - Bartek.

- Podoba wam sie? - Tak. / - Nie.

- Jak wyglada? - Ma biaty brzuch, czarne plecy i skrzydta. Ma

mate nogi i dziéb. Ma grube i ciepte futro. Na

plecach ma plecak. Jest wesoty.

- Dlaczego ma plecak? - Bo chodzi do szkoty. / - Bo lubi podrézowac.
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- Co lubi robic¢? - Lubi slizgac¢ sie na brzuchu i ptywac.

- Co lubi jes¢? - Ryby.

- Skad jest? Gdzie mieszka? - Z Antarktydy. / - Na Antarktydzie. / - W zoo.

- Czy wiecie gdzie jest Antarktyda? | - Tak. /- Nie.

- Jaka jest pogoda na Antarktydzie? | - Jest bardzo zimno. Pada snieg i wieje wiatr. Jest

léd.

- Chcielibyscie tam mieszkac? - Tak, bo lubie $nieg. / - Nie, bo tam jest zimno.

Dlaczego?

Wspoélne odszukanie na mapie $wiata ojczyzny pingwinka (Antarktydy), a nastepnie
wskazywanie i nazywanie pozostatych kontynentéw (Europy, Azji, Afryki, Ameryki
Pétnocnej, Ameryki Potudniowej, Australii i Oceanii). Rozpoczynamy od kontynentu, na
ktérym mieszkajg dzieci i ich rodziny, a nastepnie odnajdujemy pozostate. Na koniec

okreslamy, ktére z kontynentow sg duze, a ktére mate i liczymy, ile ich razem jest.

II ODKRYWANIE I PREZENTACJA

Rozmawiamy z dzie¢mi na temat podrézy: Czy lubicie podrézowac? Jakie kontynenty
znacie z podrozy? Jakie kontynenty chcielibyscie zobaczy¢? W rozmowie uczestniczy takze

pingwinek-podréznik, ktéory moze zadawac pytania i odpowiadaé na pytania dzieci.

Rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu

Nauczyciel opowiada dzieciom o Europie, postugujac sie materiatem ilustracyjnym
(obrazki, zdjecia), ktory ma zapewni¢ czytelny kontekst i utatwi¢ zrozumienie.
W zalezno$ci od tego, czy szkota, w ktérej ucza sie dzieci, miesci sie w kraju europejskim
czy tez nie, w opowiadaniu nalezy uwzgledni¢ dodatkowy kontekst lub odpowiednio

zmienic jego tresc.

Przykladowa wypowiedz nauczyciela ze wskazowkami dotyczacymi

wykorzystania materialow ilustracyjnych:
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Europa to piekny kontynent [mapa swiata]. Do Europy przyjezdza wielu turystéw
[zdjecie turystéw: podrézujgcych oséb/rodzin z bagazami]| z catego Swiata - z Azji,
Ameryki, Australii.. [mapa swiata]. Przyjezdzaja, Zzeby zobaczy¢ wspaniate zabytki
[obrazki/zdjecia np. Wiezy Eiffla, Big Bena, greckiej swiqtyni, Koloseum], muzea [zdjecie
np. Louvre] i krajobrazy |[zdjecie charakterystycznego krajobrazu, np. irlandzkiego].
Mieszkancy Europy to bardzo mili i spokojni ludzie [zdjecie sympatycznej grupy ludzi],
ktérzy lubig przyrode: zwierzeta i ros$liny [dowolne zdjecie]. W Europie zyje wiele
gatunkow zwierzat i ptakow: wilki [obrazek lub zdjecie], niedzwiedzie [obrazek lub
zdjecie], wiewidrki [obrazek lub zdjecie] i bociany [obrazek lub zdjecie]. Sg tam geste lasy
[obrazek lub zdjecie], czyste jeziora [obrazek lub zdjecie] i wysokie gory [obrazek lub
zdjecie]. W centrum Europy lezy Polska [mapa Europy] - piekny kraj, ktéry na pewno
warto zobaczy¢. Dlaczego? Zapytajmy pingwinka! On na pewno opowie nam o swojej

podrozy do Polski.

W role narratora wciela sie pingwinek i kontynuuje opowie$¢. Nauczyciel ,pomaga“
pingwinkowi i réwnolegle przypina na mapie Polski obrazki lub zdjecia zwierzat
i miejsc, o ktérych ,méwi“ pingwinek (niedZwiedzia, Zubra, lisa, bocianéw, zab, orta,

Tatr, Krakowa, Poznania, jezior, rzeki Wisty).

Jasne! Chetnie wam opowiem o Polsce! Mam tam wielu kolegéw: niedZwiedzia, Zubra i lisa.
Oni mieszkajq w lesie. W Polsce jest tez duzo bociandéw. Sq wieksze niz pingwiny, zwykle sq
cate biate i majq czerwony dziéb i dtugie nogi. Lubiq jes¢ zabyyyyy... Okropnos¢! Umiejq
latac! Bociany sq bardzo mite i lubiq ludzi. Znam tez jednego orta. Jest piekny i odwazny,
ale troche sie go boje, bo ma ostre szpony. W Polsce jest wiele pieknych miejsc — wysokie
gory Tatry, sq miasta petne zabytkéw, jak Krakéw czy Poznan. Jest teZz wiele jezior i rzek.
Polacy to mili ludzie. Jednak dla nas pingwindw jest tam za gorqgco. A wy lubicie Polske?

Macie tam kolegéw? A moze kuzynéw? Opowiedzcie mi o nich!

Wypowiedzi uczniéow sterowane pytaniami nauczyciela

Rozmowa z dzie¢mi na temat ich kolegéw i rodziny w Polsce, miejsc, ktére znajg lub
chcialyby w Polsce zobaczy¢, a takze innych ciekawych rzeczy, o ktérych dzieci chca
opowiedziec¢ i ktére wiaza sie z ich doSwiadczeniami dotyczacymi Polski lub z trescia

opowiadan nauczyciela i pingwinka. Dzieci opowiadajg takze o kraju, w ktérym obecnie
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mieszkaja - jego atrakcjach i ciekawostkach, ktore znajg i lubig. Poréwnuja, co jest dla

nich ciekawego i mitego w Polsce, a co w kraju, w ktérym zyja.

Stuchanie i Spiewanie piosenki
Naczyciel wraca do informacji dotyczacej polskich rzek, o ktérych opowiadat pingwinek.
Wskazuje na mapie Wiste i proponuje dzieciom wystuchanie, a nastepnie wspdlne

odSpiewanie Ptynie Wista, ptynie E. Wasilewskiego.

III PRZYSWAJANIE I UTRWALANIE SLOWNICTWA I STRUKTUR JEZYKOWYCH

Cwiczenie 1. Uldzcie puzzle i wskazcie kontynenty.

Z pocietej na kawatki mapy $wiata (wydruk z Internetu) uczniowie uktadajg puzzle.
Pracuja w matych grupach. Druzyna, ktora zwyciezy, zaprosi do wspoétpracy pingwinka,
ktéry bedzie pomagat dzieciom w rozwigzywaniu kolejnego zdania. Gdy wszystkie
grupy utoza puzzle, nauczyciel wypowiada gtosno nazwe kontynentu, a dzieci wskazuja
go na swoich mapach. Dodatkowo wspélnie ustalajg, na ktérym kontynencie znajduje sie

kraj, w ktorym obecnie mieszkaja.

Cwiczenie 2. Co mozna zobaczyé w Europie? Wybierzcie pocztéwki i powiedzcie,

co widzicie.

Dzieci siedzg w kole na dywaniku, na $rodku ktérego jest stos pocztéwek zréznych
miejsc na Swiecie. Wérod nich sg kartki z miejscami, obiektami, zwierzetami i ptakami
wymienionymi w opowiadaniach nauczyciela i pingwinka. Cwiczenie ma dwa etapy:
rozpoznawania i nazywania. Na poczatku nauczyciel wymienia nazwy miejsc, obiektow
lub zwierzat, ktére wiaza sie z Europg, a dzieci zgtaszaja sie i pojedynczo wybieraja
pocztowke, na ktoérej mozna zobaczy¢ wymienione przez nauczyciela miejsca czy
obiekty. Osoba, ktdra zbierze najwiecej pocztowek, kontynuuje Cwiczenie w parze
z pingwinkiem. Drugi etap Cwiczenia to samodzielne nazywanie przez dzieci tego, co
mozna zobaczy¢ na kartkach, ktore zgromadzily. Jesli jest taka potrzeba, dzieci

pomagaja sobie wzajmnie, pracujgc pod opieka nauczyciela.
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Cwiczenie 3. Jaki to ptak i jakie zwierze? Pokazcie i powiedzcie.

Kalambury: Dzielimy dzieci na dwa zespoty. Kazdy z nich otrzymuje te sama liczbe zdje¢
zwierzat i ptakéw, ktore pojawity sie dotad na lekcji. Przedstawiciel jednej druzyny
losuje zdjecie w grupie przeciwnej i catym ciatem nasladuje wylosowane zwierze lub
ptaka. Jego nazwe majg odgadna¢ koledzy i kolezanki z grupy, do ktdrej nalezy losujacy.
W ten sposob zespoty bawig sie na przemian. Grupa, ktéra odgadnie wszystkie nazwy

wymysla dodatkowe zwierze, ktore jest kolejng zagadka-szansa dla przegranych.

Na koniec dzieci zadajg sobie wzajemnie pytania dotyczace ulubionych zwierzat lub

ptakdéw sg ich ulubionymi i w prosty sposéb uzasadniajg, dlaczego.

Cwiczenie 4. Jaki ptak jest w godle Polski? Postuchajcie wiersza i zgadnijcie, jak

sie nazywa.

Nauczyciel, odwotujac sie do symboli narodowych kraju, w ktérym dzieci mieszkajg,
w prosty sposéb wyjasnia, czym jest godto. Nastepnie wolno recytuje lub odczytuje
wiersz W. Chotmskiej, pt. Orzet.,, mimika i gestami dodatkowo ilustrujgc jego tres¢. Dzieci
stuchaja i zgaduja, o jakim ptaku jest mowa. Gdy uczniowie odgadna, Ze chodzi o orta,
nauczyciel pokazuje dzieciom godio Polski i w prosty sposob opisuje je razem

Z uczniami.

Cwiczenie 5. Pokolorujcie obrazki z symbolami narodowymi i przygotujcie flagi.
Dzieci otrzymujg czarno-biate kopie polskiej flagi i godta oraz konturowe obrazki, ktore
przedstawiajg symbole narodowe kraju, w ktérym dzieci teraz mieszkajg i koloruja je
wedtug wzoru. Rysunki flag wycinamy i przyklejamy je na drewnianych patyczkach lub
plastikowych stomkach. W ten sposéb kazde dziecko ma przygotowane przez siebie

dwie flagi: kraju zamieszkania i Polski.

Cwiczenie 5. Czy znacie te stowa? Przeczytajcie wyrazy i podpiszcie zdjecia.
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Uczniowie otrzymujg karte pracy, na ktérej znajduja sie zdjecia poznanych wczesniej ze
stuchu i w mowie zwierzat i ptakéw oraz bank z wyrazami (pismo odreczne). Zadaniem
dzieci jest przeczytanie najpierw nazw zwierzat i ptakéw, ktére znajduja sie w banku

w przypadkowej kolejnosci, a nastepnie skopiowanie wyrazéw i podpisanie zdjec.

IV TRANSFER

Co wiesz o Polsce? Konkurs klasowy.

Uczniowie pracujg w dwdch lub trzech zespotach i przygotowujg sie do konkursu
z wiedzy o Polsce na podstawie wiadomosci z lekcji. Jedna osoba peini funkcje asystenta
nauczyciela i zapisuje na tablicy punkty dla kazdej z grup. Drugi uczen jest straznikiem
czasu i pilnuje, by zespoty nie przekroczyty czasu przeznaczonego na odpowiedz (30
sekund). Trzecie dziecko prowadzi konkurs i pod kierunkiem nauczyciela odczytuje
przygotowane wcze$niej przez niego pytania konkursowe, np. Gdzie Polska jest na
mapie?, Jakie znacie polskie miasta?, Jakq znacie polskq rzeke?, Jakie znacie polskie goéry?,
Jakie zwierzeta mieszkajg w Polsce?, Jakie ptaki mieszkajq w Polsce?, Jaki ptak jest w godle

Polski? itd.

Konkurs mozna rozszerzy¢ i opracowac pytania z zakresu wiedzy o Swiecie i Europie,
odwotujac sie do tresci lekcji. Zwycieska druzyna wybiera odcinek fimowy Bolka i Lolka
z cyklu podrézy po Europie (czas trwania ok. 10 min.), ktéry dzieci beda oglada¢ na

koniec tego etapu zajec.

Ktore zwierze lub ptak podoba ci sie najbardziej? Sonda ws$rdod kolegow.

Na koniec tego etapu zajec¢ dzieci otrzymuja tabele. W jej kolejnych kolumnach znajduja
sie miniaturki zdje¢ zwierzat i ptakéw, ktére pojawity sie na lekcji. W poszczegélnych
wierszach dzieci wpisujg natomiast imiona pieciorga kolegéw i kolezanek, ktérych
zapytaja o ulubione zwierzeta i ptaki. Rezultaty sondy zaznaczaja w tabeli graficznie, np.
krzyzykiem. W podsumowaniu licza, ilu uczniow wybrato dane zwierze lub ptaka

i okreslaja, ktore z nich byto najbardziej popularne w klasie.
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Ogladanie filmu animowanego z cyklu Bolek i Lolek w Europie (youtube.com)

W zalezno$ci od wyboru dzieci, nauczyciel przygotowuje uczniéw do odbioru filmu,
wkazujac na mapie kraj, do ktérego jada bohaterowie filmu i krétko o nim opowiada,
prostym jezykiem moéwiac o charakterystycznych dla danego kraju obiektach, ludziach
i zwierzetach. Jezyk, ktoérego uzywaja bohaterowie cyklu w Europie w niektorych
fragmentach filméw wykracza nieco poza umiejetno$ci ucznidw na poziomie
poczatkujacym. Dlatego, jesli jest taka potrzeba, nauczyciel wyjasnia nieznane

stownictwo i dodaje stosowny komentarz.

V EWALUACJA

Chwalimy i nagradzamy dzieci za aktywny udziat w lekcji, doceniajgc nawet najmniejsze
osiagniecia, jakimi moga sie one poszczyci¢. Wspolnie dyskutujemy o tym, co podobato
sie uczniom najbardziej, co ich zaciekawito, co juz wiedzieli, a czego nowego sie nauczyli.
Analizujemy razem zdzie¢mi, co byto dla nich tatwe, nad czym musza jeszcze
popracowac i jakie sg ich ulubione sposoby uczenia sie polskiego (stuchanie opowiadan,

Spiewanie piosenek, kalambury, ogladanie filmu czy inne).

Miniprojekt

Prosimy dzieci, by w domu wspdlnie z rodzicami i rodzenstwem przygotowaly RODZINNA
MAPE - Polski i kraju, w ktorym mieszkajg, na ktorych zaznacza, przykleja lub narysuja
miejsca, ludzi czy zwierzeta, jakie kojarza im sie z tymi krajami, sg cze$ca ich rodzinnej
biografii lub wspomnieniem ostatnich podrdézy. Przygotowujac projekty powinni zebraé
potrzebne informacje na podstawie rozmoéw zrodzing, prywatnych zdje¢ oraz

korzystajac z ilustrowanych stownikéw dla dzieci i wybranych stron internetowych.
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7. KONTROLATEWALUACJA

W szkotach w Polsce w nauczaniu zintegrowanym w klasach I-III dokonuje sie
catoSciowej oceny opisowej osiggnie¢ ucznia: jego postepéw w zakresie rozwoju
spotecznego, emocjonalnego, poznawczego i motorycznego. Wynika to z rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 21. marca 2001 r. (wraz z pdézniejszymi
zmianami). ,Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych sie za granicg” nie
wskazuje sposobéw dokonywania kontroli i oceny wiedzy i umiejetnosci uczniowskich,
pozostawiajgc ten obszar dziatan pedagogicznych twércom programéw, nauczycielom
i dyrektorom szko6t. Niniejszy program zaktada, Ze monitorowanie osiggnie¢ jest
niezbednym elementem procesu nauczania/uczenia sie. Wymaga jasnego
sformutowania kryteriow ewaluacji wiedzy i umiejetnosci, wyszczegoélnionych w celach
nauczania i opartych na przyjetym programie oraz podstawie programowej. Ewaluacja
osiagnie¢ dostarcza niezbednej informacji zwrotnej na temat realizacji zatoZonych celow
uczniom, nauczycielom oraz rodzicom i pozwala dostosowywa¢ wymagania edukacyjne
(sposoby i techniki pracy, formy przekazu, tempo pracy, materiaty nauczania/uczenia
sie) do mozliwosci uczestnikéw procesu dydaktycznego. Program zaleca realizacje
zalozen tzw. dobrego oceniania, ktérego celem jest nie tylko obserwacja, pomiar oraz
komentarz nauczyciela, dotyczacy postepow dziecka w nauce i w rozwoju osobowym,
ale takze wspieranie jego samooceny i refleksji nad doskonaleniem wtasnych
umiejetnosci (wiedza proceduralna - potrdfie...) i poszerzaniem zdobytej wiedzy
(wiedza deklaratywna - wiem...). Pozwoli to na rozwijanie efektywnych strategii uczenia

sie przez uczniéw.

7.1. Formy kontroli i oceny

Jednga z form ewaluacji jest ocenianie ksztattujqce, ktére polega na biezgcej
obserwacji i budowaniu systemu wsparcia uczniéw poprzez ustawiczne dostarczanie
im informacji zwrotnej o postepach, jakie czynig lub mozliwoS$ciach poprawy swoich
umiejetnosci, a takze zachecanie do samooceny i motywowanie do aktywnego
uczestnictwa w procesie dydaktycznym. Cechy rozwojowe dzieci w wieku
wczesnoszkolnym sprawiaja, Ze stata ocena ksztattujgca jest potrzeba i koniecznoscia.

Dzieci rozwijaja sie bardzo szybko, a zakres ich mozliwos$ci i umiejetnosci zmienia sie
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niemal z dnia na dzien. ,Nauczyciel powinien wiec obserwowac¢ i notowaé¢ wszelkie
osiagniecia dziecka i chwali¢ je za nie. Taka bezposrednia informacja zwrotna ma duza
warto$¢, bo podnosi motywacje ucznia do nauki. Poniewaz w tej grupie wiekowej
motywacja do nauki jezyka jest zwykle zewnetrzna, a pozytywne bodzZce emocjonalne
jednym z jej podstawowych Zrodetl, trudno przeceni¢ takie wtasnie podejscie do oceny
ucznia” (M. Szpotowicz 2005: 60). Dobrym rozwigzaniem jest prowadzenie przez
nauczyciela dzienniczkéw obserwacji uczniow, w ktérych notuje on na biezaco swoje
spostrzezenia i uwagi na temat pracy dzieci i ich funkcjonowania w klasie. Jak podkresla
D. Sikora-Banasik (2005: 58) ,wszystkie ¢wiczenia, w ktérych uczniowie demonstrujg
rozumienie przez dziatanie (rysowanie, wskazywanie, wycinanie i wklejanie,
kolorowanie) moga dostarczy¢ nauczycielowi informacji zwrotnej dotyczacej
umiejetnosci indywidualnych uczniéw. Takiej informacji moze tez dostarczy¢ praca
projektowa (oceni¢ tu mozna zaréwno poszczeg6lnych uczniow, jak i grupe, co stwarza
wiele nowych mozliwoSci), czy ocenianie pracy domowe;j”.

Inng forma kontroli i ewaluacji jest ocenianie sumatywne, inaczej okresowe lub
koncowe, ktore zbiera osiggniecia ucznia z catego semestru lub roku szkolnego. Moga
one obejmowac rézne sfery dziatania dziecka: spoteczng (np. zdobycie umiejetnosci
pracy w grupie), szkolng (np. nauczenie sie rozpoznawania kontynentow na mapie),
osobowos$ciowg i emocjonalng (poczucie pewnosSci siebie podczas zabierania gtosu
w klasie, zgtaszania sie do wykonania okreslonych zadan), poznawcza (klasyfikowanie
wyrazéw wedtug okreslonych kryteriéw, liczenie), motoryczng (zdobycie umiejetnosci

nasladowania ruch6w zwierzat, przetwarzania jezyka ciatem w kalamburach).

Przyktadowa karta obserwacji i oceny osiggnie¢ ucznia, opracowana na podstawie
konspektu lekcji w rozdziale 6.5. niniejszego programu. Oceniane osiggniecia obejmuja:
e jezykowe dzialania komunikacyjne i strategiczne
e wiedze z zakresu tresci zintegrowanych
e umiejetnos¢ korzystania z informacji
e kompetencje spoteczne ucznia

e jego uwarunkowania osobowos$ciowe.

Imie i nazwisko ucznia:

DOBRZE

MA

TRUDNO

NIE

RADZI
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RECEPCJA

USTNA

Uczen rozumie:

e polecenia i wskazowki nauczyciela

e historyjki o Europie, Polsce i pytania
do nich

¢ stowa, zwroty i pytania dotyczace
bohateréw piosenek i wierszy

(E. Wasilewskiego, W. Chotomskiej)

Uczen potrafi:
e reagowac werbalnie i niewerbalnie na

polecenia nauczyciela

ScI

SOBIE

PISEMNA

Uczen rozumie:

¢ polecenia w podreczniku i w kartach
pracy

e wyrazy i zwroty dotyczace historyjek
o Europie Polsce

e wyrazy i zwroty na pocztéwkach
z wakacji

¢ 0g6lna tres¢ piosenek i wierszy

Uczen potrafi:

e rozpozna¢ nazwy krajéw i obiektow
lub zwierzat, ktore sa dla nich

charakterystyczne

PRODUKCJA

USTNA

Uczen:

e opisuje kilkoma stowami zwierzecych
bohaterdw literackich oraz obiekty
turystyczne

¢ przedstawia swojego ulubionego

zwierzecego bohatera
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e Spiewa piosenke Ptynie Wista, ptynie

e recytuje Orta

PISEMNA

Uczen:
¢ na podstawie wzoru podpisuje obrazki

ilustrujace zwierzeta i ptaki

USTNA

INTERAKCJA

Uczen:

¢ odpowiada na pytania dotyczace
historyjek o Europie, Polsce, bohatera
wiersza W. Chotomskiej oraz zwigzane
z wlasnymi doswiadczeniami podrozy
po Polsce

e pyta innych o ulubione zwierzeta

i ptaki

PISEMNA

Uczen:
e potrafi zapisa¢ w ankiecie imiona

kolegéw i kolezanek

Mediacja

Uczen potrafi:

e wyszukac¢ informacje w tekstach

e przepisa¢ wyrazy i zwroty poznane na
lekcji

e omoOwi¢ wyniki sondy klasowej

Stosowane

strategie

Uczen potrafi:

e domyslac sie znaczenia stéw na
podstawie kontekstu

e przewidywac tres¢ historyjek na
podstawie obrazkow

e uzupetnia¢ gestem lub mimika
znaczenia stéw, ktérych nie zna po
polsku

e sygnalizowa¢, Ze czego$ nie rozumie

e poprosi¢ o pomoc kolege lub
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nauczyciela
e wykorzystywac w polskiej szkole
wiedze, ktdra zdobyt w szkole

innojezycznej i w domu

Wiedza miedzyprzedmiotowa

Uczen wie:

¢ jak nazywajg sie kontynenty na mapie
Swiata

e gdzie lezy Polska i inne kraje
w $wiecie

e jakie sg symbole narodowe Polski
i kraju, w ktérym mieszka

e jak nazywajg sie obiekty, zwierzeta
i ptaki typowe dla Polski i innych
krajow

e jak wygladaja niektére ptaki i co lubig
jes¢

¢ kim sg bohaterowie filméw
animowanych oraz wierszy i skad
pochodza

¢ jak nazywaja sie miejsca, ktore

zwiedzaja Bolek i Lolek

Korzystanie

z informacji

Uczen potrafi:

e korzystac z ilustrowanego stownika
dla dzieci

e wyszukac¢ w Internecie informacje na
temat zwierzat i obiektow

charakterystycznych dla wybranych

krajow
Wspotpraca | Uczen:
z innymi chetnie bawi sie i pracuje z innymi dziecmi. Cieszy go, gdy jest zapraszany do

wspdlnej zabawy. tatwo nawiqzuje kontakty i chetnie pomaga innym.

Podporzqgdkowuje sie liderowi grupy, ale umie tez wyrazic¢ swoje zdanie. Jest
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bardzo lubiany w klasie.

Rozwdj Uczen:

osobowy Jest pogodnym, radosnym dzieckiem, o zywym temperamencie. tatwo wyraza
emocje, jest ekstrawertykiem. Chetnie przektada emocje na ruch, co dowodzi jego
inteligencji kinestetycznej. Jest pewny siebie, lubi dziata¢ i by¢ w ciggtym ruchu.
Jest dumny, Ze ma polskq rodzine i uczy sie jezyka, ktory traktuje jak sekretny kod
- dostepny tylko dla wybranych.

Inne uwagi | Uczen:
jest grzeczny wobec kolegéw i nauczyciela. Stara sie uzywa¢ oficjalnych form

grzecznosciowych, zwracajqc sie do nauczyciela i innych dorostych.

7.2. Samoocena uczniow

Samoocena jest jednym z elementéw oceny ksztattujacej. Uczy dzieci, ze informacje
o osiggnieciach nie sg udzielane wytacznie przez nauczyciela czy rodzicow, lecz s3
réwniez wynikiem ich samodzielnej refleksji. Realistyczna ocena wtasnych
umiejetnos$ci, ukierunkowana przede wszystkim na podkreslanie tego, co dziecko juz
wie i potrafi i czym moze sie takze pochwali¢ przed innymi staje sie dla niego zZrodtem
poczucia wilasnej kompetencji, motywacji do dalszej nauki oraz jednym ze Zrodet
poczucia witasnej wartosci i dumy. Umozliwienie samooceny osiggnie¢ i ksztatcenie
nawyku refleksji nad efektami procesu dydaktycznego naleza do waznych zadan
pedagogicznych. ,Dla wtlasnego planowania pracy, jej organizowania i wyboru
odpowiednich strategii (technik) uczen musi posiada¢ umiejetnos¢ dokonywania
ewaluacji wtasnych postepéw, zastanowienia sie, jaki materiat i w jakim stopniu
opanowal, jakie byty przyczyny niedociggnie¢, nad czym i w jaki sposdb powienien
jeszcze popracowal. Takie wdrazanie do samooceny jest mozliwe nawet juz
u miodszych uczniéw, ktérym autorzy niektorych podrecznikéw proponuja arkusze
ewaluacyjne stuzace do samodzielnego sprawdzania witasnych wiadomoSci
i umiejetnosci“ (E. Zawadzka 2004: 245). Ponizej zamieszczamy przykiad takiego
arkusza dla ucznia, w ktérym dzieci graficznie zaznaczajg poziom swoich umiejetnosci
(umiem co$ bardzo dobrze lub dobrze, musze wiecej ¢wiczy¢). Prezentowana karta
samooceny zostata przygotowana na podstawie konspektu, ktory znajduje sie

w rozdziale 6.5. niniejszego programu.
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©0O

Hura! Juz umiem...
J bardzo

dobrze

e zaSpiewac piosenke Plynie Wista, ptynie
e opowiedzie¢ o pingwingu-podrézniku.

e rozpoznac kontynenty i niektore kraje

na mapie $wiata i nazwac je.

e wskazac¢ ciekawe miejsca, obiekty,

zwierzeta i ptaki w réznych krajach.

e powiedzie¢, jakie sg symbole narodowe

Polski i kraju, w ktéorym mieszkam.

e powiedzie¢, dokad podrézuja i co

zwiedzaja Bolek i Lolek.

e zapytac kolegdw, jakie lubig zwierzeta

i opowiedzie¢ o tym innym.

e czytacC polskie wyrazy i podpisywac

obrazki.
e ulozy¢ z puzzli mape $wiata.

e przygotowac sie do zrobienia projektu

Rodzinna mapa.

© ®

dobrze musze wiecej

¢cwiczy¢

moj podpis podpis Mamy lub Taty

podpis Nauczyciela
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7.3. Portfolio jezykowe

Dodatkowym narzedziem oceny wiedzy interkulturowych i jezykowych
umiejetno$ci komunikacyjnych ucznia jest Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci
w wieku od 6 do 10 lat (Warszawa 2006), ktére pozwala na biezgcq obserwacje i ocene
osiagnie¢ dziecka najpierw pod kierunkiem nauczyciela, a nastepnie samodzielnie lub
we wspotpracy z rodzicami. Jak zaktadaja tworcy portfolio, ma ono poméc dziecku ,|[...]
w poznaniu siebie jako osoby uczacej sie, w zdobyciu wiary we wtasne mozliwosci
i stopniowym nabywaniu samodzielno$ci w nauce jezykéw. Ma tez nauczy¢ go czerpania
radosci z uczenia sie i dostrzegania w nim przyjemnoSci, by stworzy¢ podwaliny do
uczenia sie przez cate zycie” (tamze: 5). Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci sktada
sie z trzech zeszytow:

e Mojej biografii jezykowej, ktora dokumentuje jezykowe i Kkulturowe
doswiadczenia i osiggniecia ucznia oraz ksztatci nawyki strategiczne w procesie
nauki jezyka

e Mojego Dossier, teczki, w ktoérej uczen gromadzi prace, rysunki, dyplomy i inne
Swiadectwa swoich umiejetnosci, zwigzane z ksztatceniem jezykowym
i kulturowym

e Mojego paszportu jezykowego, zbierajacego i podsumowujgcego wszystkie
doswiadczenia jezykowe i kulturowe dziecka i obejmujgcego uczniowska
samoocene wiedzy i umiejetnosSci.

Teczke Portfolio uzupeinia poradnik dla nauczycieli i rodzicow Europejek na

zajeciach jezykéw, w ktorym przedstawiona jest filozofia dokumentu, wskazowki,
dotyczacego tego, jak pracowac z portfolio, a takze bank gotowych pomystéw do

wykorzystania przez nauczyciela lub rodzicow.
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8. PROPOZYCJE SCENARIUSZY LEKC]I

Temat: Wszystko dobre, co sie dobrze konczy

Poziom: A2 (dzieci w wieku 7-9 lat)

CELE

Uczen potrafi:

Uczen wie:

potrafi reagowac na polecenia

i wskazowki nauczyciela,

rozpoznac i nazwac bohaterow
wybranych bajek i filméw dla dzieci,
odpowiedzie¢ na pytania i zapytac

o bohateréw wybranych bajek,
zwlaszcza bajki Jas i Matgosia,

w prosty sposob opisa¢ ulubiong
postac z bajki,

czytac proste zdania ze
Zrozumieniem,

przetwarzac jezyk ruchem i mimika,
wecieli¢ sie w role bohateréw bajek i
uczestniczy¢ w przedstawieniu,
rozpoznawac, nasladowac i nazywac
czynnosci, ktére wykonuja
bohaterowie bajki o Jasiu i Matgosi,
stosowac proste strategie
utatwiajace uczenie sie,

korzystac z ilustrowanego stownika
dla dzieci oraz wybranych stron
internetowych,

wspotpracowac w grupie,

uczestniczy¢ w grach i zabawach.

e jak nazywaja sie i gdzie w Polsce
znajduja sie pomniki bohaterow
bajek i filméw dla dzieci,

e czym jest pomnik i jaka jest jego
funkcja,

e jakie elemeny tworza
przedstawienie teatralne
(dekoracje, rekwizyty, scena itd.),

e jakie sg zasady kulturalnego
zachowania w teatrze,

e zjakich krajéw pochodza wybrani

bohaterowie bajek.
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Materialy dydaktyczne:

gorzka czekolada, pierniczki w czekoladzie w ksztatcie serduszek i inne ciastka
zestawy kart do gry w Piotrusia z bohaterami bajek dla dzieci (dostepne na rynku
lub przygotowane przez nauczyciela),

zdjecie fontanny z Jasiem i Matgosig w Ciechocinku wydrukowane i pociete na
puzzle (wikipedia) oraz zdjecia pomnikoéw przedstawiajgcych innych bohateréw
polskich bajek (www.pomniki.nostalgia.pl,)

obrazki lub zdjecia (Internet lub inne dostepne Zrddto) ilustrujace wyrazy i zwroty:
Jas i Matgosia, rodzice Jasia i Matgosi, Baba Jaga, las, koszyk z jedzeniem, drwal,
cukierki, dom z piernika i czekolady, okno, drzwi, klatka, ktédka, gwdéZzdz,

pacynki bohater6w bajki Jas i Matgosia (dostepne na rynku lub przygotowane
wspdlnie z dzie¢mi na lekcji - z papieru lub innych dostepnych materiatéw),
zaimprowizowany teatrzyk, np. z tektury lub tkaniny i inne rekwizyty, czy dekoracje
teatralne,

uproszczna jezykowo wersja bajki Jas i Matgosia, zamieszczona w scenariuszu
tablica, magnesy,

blok i kredki,

Portfolio jezykowe dla dzieci w wieku 6-10 lat.

Czas trwania: ok. 90 min.

PRZEBIEG LEKC]I

I PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI (ogniskowanie uwagi dzieci i ksztattowanie nastawien)

Zapraszamy dzieci do gry w Piotrusia. Kilkuosobowym grupom rozdajemy zestawy kart,

ktore przedstawiaja réznych bohateréw bajek: Kota w butach, Pinokia, Jasia i Matgosie,

Czerwonego Kapturka itd. Przypominamy dzieciom ogolne zasady gry i zachecamy do

zabawy. Zaznaczamy, Ze kazde dziecko, ktore odtozy pare kart powinno nazwac

bohatera bajki, ktéry jest na nich przedstawiony. Je$li dzieci majg trudnosci ze

zidentyfikowaniem postaci lub podaniem ich polskojezycznych imion, pomaga im

nauczyciel. Zwyciezca gry w kazdej grupie rozpoczyna kolejne ¢wiczenie, ktére polega
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na przedstawieniu swojego ulubionego bohatera z bajki. Dzieci w bardzo prosty sposéb
opisuja bohateréw (takze tych spoza postaci na kartach do gry w Piotrusia),

odpowiadajac na pytania nauczyciela, np.:

Ktorg postac lubisz najbardziej? Dlaczego?

e Jakq bajke lubisz najbardziej?

o Jakiej bajki nie lubisz? Dlaczego?

e Jak wyglgda Pinokio? Czy jest duzy czy maty? Jaki ma nos?
e Co ma na sobie Czerwony Kapturek? Dokqd idzie?

e Jak wyglgda Kopciuszek? itp.

Pozostate dzieci uzupetniajg opisy bohateréw bajek. Na koniec przeprowadzamy mini
sonde w Kklasie, ktora bajka lub jaki jej bohater jest najbardziej popularny i najczesciej

wybierany przez dzieci. Glosy liczymy wspoélnie na tablicy i podsumowujemy sonde.

II ODKRYWANIE I PREZENTACJA

Stuchanie bajki i antycypacja tresci

Nauczyciel zapowiada bajke, ktora bedzie trescig lekcji. Nie podaje jednak ani tytutu
bajki ani imion jej bohateréw (Jas i Matgosia). Wolno zaczyna opowie$s¢, mimika
i gestami dodatkowo ilustrujac jej tre$¢. Prosi dzieci, by stuchaty i staraty sie odgadna¢,

co to za bajka.

Przyktadowy uproszczony wstep do bajki o Jasiu i Malgosi:

Dzieci idq przez las. Niosq koszyk z jedzeniem dla taty. Tato dzieci jest drwalem i pracuje
w lesie.

- Tatusiu! Mamy dla ciebie pyszny obiad! - wotajq dzieci.

- Bardzo wam dziekuje! - odpowiada tata.

Dzieci zegnajq tate i biegng wesoto do domu. Nagle dziewczynka widzi na $ciezce cukierek.
- Zobacz braciszku! Cukierek! Jaki duzy i smaczny... Mniam, mniam.

- Tam jest jeszcze jeden! - méwi chtopiec.
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Dzieci zbierajq cukierki i trafiajg do domu z piernika i czekolady. Chtopiec chce zjes¢

kawatek stodkiego okna...

Jesli jest taka potrzeba, nauczyciel kontynuuje opowies¢ do momentu, kiedy dzieci
odgadna tytut bajki. Nastepnie wspdlnie z dzie¢mi uzupetnia pozostate fragmenty bajki.
Odwotujac sie do stéw i zwrotéw, ktore dzieci przywotujg (takze w jezyku, ktéry znaja
lepiej) tworzy dalszy cigg opowiesci, korzystajac z kart obrazkowych, ilustrujacych

trudniejsze stowa (np. klatka, gwdzdz, ktédka i in. potrzebne dzieciom):

- Ty tobuzie! Zostaw moje okno! — krzyczy Baba Jaga. Jest zta i zamyka dzieci w klatce.
Matgosia boi sie i ptacze.
- Jasiu! Bardzo sie boje. Co my teraz zrobimy?
- Nie martw sie. Mam Swietny pomyst - odpowiada Jas.
- Wklatce jest stary gwéZzdz. Otworzymy nim ktédke - cieszy sie brat Matgosi.
Dzieci otwierajq ktédke i wychodzq z klatki. Muszq sie szybko schowad, bo do domu wraca
Baba Jaga.
- Gdzie sq te tobuzy?! - krzyczy czarownica.
Baba Jaga szuka dzieci i wchodzi do klatki. Matgosia biegnie szybko zza drzwi i zamyka
Babe Jage w klatce.
- Ha, ha, ha! I co teraz zrobisz? - Smiejq sie dzieci.
Baba Jaga przeprasza Jasia i Matgosie. Prosi dzieci, by otwarty klatke. Jas i Matgosia
otwierajq klatke i uwalniajq Babe Jage. Czarownica jest bardzo wdzieczna. Pokazuje
dzieciom droge do domu i daje w prezencie koszyk stodyczy dla mamy i taty.

Jas i Matgosia sq juz w domu. Dzieci opowiadajq rodzicom swojq przygode. Mam i tata

cieszq sie, ze dzieci sq bezpieczne w domu.
Czestujemy dzieci stodyczami, ktére pojawity sie w tresci bajki i nazywamy je po polsku

(ciastka, pierniki, czekolada). Wspdlnie okres$lamy tez jak smakujg (stodkie, pyszne,

dobre, mniam itp.)
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Ponowne stuchanie bajki i rozpoznawanie kluczowych stow

Wracamy do tresci bajki. Dzieci siedza w kole na dywaniku. Na $rodku rozktadamy
wszystkie karty obrazkowe, ktére zostaly wykorzystane podczas pierwszego
opowiadania (las, drwal, klatka, ktédka itd.). Nauczyciel bardzo wolno rozpoczyna
opowie$¢, zawieszajac gtos w momentach, gdy uzywa stéw zilustrowanych kartami,
ktére dzieci majg przed soba. Dziecko, ktore rozpozna stowo lub zwrot wypowiedziane
przez nauczyciela i potrafi wskaza¢ na wtasciwg karte, zabiera ja. Wygrywa uczen, ktory

zgromadzi najwiekszg liczbe kart.

Nasladowanie bohateréw bajki i rozwijanie inteligencji Kinestetycznej

Nauczyciel nazywa kolejne czynnosci, ktéore wykonuja bohaterowie bajki o Jasiu

i Matgosi. Dzieci nasladuja te postacie i ciatem przetwarzaja jezyk i tres$¢ bajki.

Przyktadowe czynnosci:

dzieci ida przez las [uczniowie maszerujg], niosa koszyk zjedzeniem [udaja, Ze
dZzwigaja ciezki koszyk]; tato pracuje w lesie [pokazuja, ze rabig drzewo]; dzieci
Zegnaja tate [machajg] i biegng wesoto do domu; Matgosia widzi na $Sciezce cukierki
[robig ,lornetki“ zraczek i patrza na podloge]; dzieci zbieraja cukierki [udaja, Ze

zbierajg cukierki] itd.

III PRZYSWAJANIE I UTRWALANIE SLOWNICTWA I STRUKTUR JEZYKOWYCH

Cwiczenie 1. Kogo nie ma? Popatrzcie na tablice i powiedzcie.

Na tablicy przypinamy magnesami pojedyncze karty do gry w Piotrusia, ktéorymi bawity
sie dzieci na poczatku lekcji. Kolejnos¢ kart jest dowolna. Uczniowie przygladaja sie
kartom i odwracajg sie tytem do tablicy. Nauczyciel zabiera jedng karte. Dzieci ponownie

przygladaja sie kartom i odgaduja imie brakujacego bohatera. Zwracamy uwage, by

w odpowiedzi uzywaty form dopetniacza, np.:
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Nauczyciel: Kogo nie ma? Kogo brakuje?

Dzieci: Pinokia! Kociuszka! Jasia i Matgosi! itd.

Cwiczenie 2. Czy wiecie, kim sa te osoby? Utézcie puzzle.

Dzieci w parach lub tréjkach otrzymuja pocieta na puzzle fotografie fontanny
w Ciechocinku, ktéra przedstawia Jasia i Matgosie. Samodzielnie lub przy pomocy
nauczyciela uktadaja puzzle i odgaduja imiona postaci. Nauczyciel wyjasnia, ze ta
fontanna znajduje sie w jednym z polskich miast - Ciechocinku. Dodaje, ze podrézujac
po Polsce mozna spotka¢ wielu bohateréw bajek, np. w Lodzi (pomniki Misia Uszatka,
pingwina Pik-Poka, kota Filemona i Bonifacego, Piotrusia i jego psa [Zaczarowany
otéwek]), w Pacanowie (pomnik Koziotka Matotka), czy w Bielsku-Biatej (pomniki Bolka
i Lolka, Reksia). Wspoélnie zdzie¢mi ogladamy zdjecia ilustrujace te pomniki
i zastanawiamy sie, dlaczego postacie z bajki znalazly sie na pomnikach, czym jest
pomnik (kogo$, czego$) i czemu on stuzy. Pytamy dzieci jakich innych bohater6w bajek
chciatyby spotka¢ spacerujac po miescie, w ktérym mieszkajga. Dbamy, by dzieci staraty
sie krotko argumentowac, dlaczego wybraty danego bohatera oraz miejsce, w ktorym

miatby stangc¢ jego pomnik.

Cwiczenie 3. Co oni robia? Patrzcie na kolegéw i powiedzcie.

Dzielimy klase na dwie grupy. Jedna grupa ruchem ilustruje czynnosci, ktére wykonuja
bohaterowie bajki Ja$ i Malgosia, a druga gtosno je nazywa. Nastepnie dzieci zamieniaja
sie rolami i powtarzamy zabawe.

Nauczyciel: Co oni robig?

Grupa 1: dzieci maszeruja w ciszy.

Grupa 2: idg! (przez las)
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Cwiczenie 4. Czy to prawda? Przeczytajcie zdania i zadecydujcie.

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie typu prawda - falsz. Upewniamy sie, Ze wszystkie

stwierdzenia w tabeli sg dla dzieci zrozumiate i prosimy, by graficznie zaznaczyty

odpowiedzi.
Zdanie prawda | falsz
1.Jas i Matgosia ida do mamy przez las. X

2.]as i Matgosia maja w koszyku jedzenie.

3. Dzieci znajduja na drodze stodycze.

4.]as chce ugryz¢ kawatek drzwi.

5. Baba Jaga zamyka dzieci w pudetku.

6. Dzieci zamykajg Babe Jage w klatce.

7. Baba Jaga daje dzieciom stodycze dla rodzicow.

Podsumowujac ¢wiczenie, wspdélnie ustalamy prawidtowe odpowiedzi w miejscach,

w ktorych znalazty sie fatszywe stwierdzenia.

Cwiczenie 5. Jak wyglada Baba Jaga? Narysuj jej portret.

Dzieci przygotowuja rysunki ze swoimi wyobraZzeniami czarownicy. Wszystkie prace
gromadzimy i prezentujemy w kaciku plastycznym. Mozemy zorganizowa¢ konkurs na
portret najbardziej oryginalny lub najbardziej zabawny itp.

Cwiczenie 6. Bawimy sie w ,Raz, dwa, trzy! Baba Jaga patrzy!“

Jedno z dzieci wciela sie w posta¢ Baby Jagi. Pozostali uczniowie stoja w oznaczonym

liniag miejscu w klasie. Nalezy pamieta¢, by wokét byto duzo wolnej przestrzeni, aby
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zapewni¢ dzieciom bezpieczenstwo podczas zabawy. Dziecko - Baba Jaga jest
odwrécone tytem do kolegéw, ma zakryte oczy i méwi gto$no raz, dwa, trzy! Baba Jaga
patrzy! Pozostate dzieci, styszac te stowa, biegng w kierunku Baby Jagi, ktéra -
wypowiedziawszy je - odwraca sie buzia do kolegéw. Gdy Baba Jaga sie odwroci, dzieci
zatrzymuja sie w miejscu, do ktérego dobiegly i zamierajg w bezruchu. Baba Jaga chodzi
po Kklasie i sprawdza, czy nikt sie nie rusza (moze rozSmiesza¢ stojacych nieruchomo
kolegow). Ten, kto sie poruszy musi wroci¢ na poczatek trasy. Baba Jaga takze wraca na
swoje miejsce i znéw gtosno méwi raz, dwa, trzy! Baba Jaga patrzy! Tym razem dziecko,

ktdre jako pierwsze dobiegnie do Baby Jagi wygrywa i zamienia sie z nig miejscami.

IV TRANSFER

Teatrzyk Nasza klasa przedstawia bajke Jas i Malgosia!

Wspoélnie zdzie¢mi przygotowujemy sie do przedstawienia. Nalezy rozpisaé role
i przydzieli¢ je dzieciom (Jas i Matgosia, ich rodzice, Baba Jaga, narrator), zgromadzi¢
potrzebne rekwizyty, dekoracje i pacynki oraz przygotowac¢ scene (np. z kartonu lub
tektury). Razem z dzie¢mi mozna takze opracowac repertuar dzwiekow, ktore beda
ilustrowac poszczegdlne sceny w bajce. Oprocz ciekawej oprawy dla przedstawienia,
bedzie to takze okazja do zaangazowania w przestawienie wiekszej liczby dzieci, ktore
moga zajmowac sie jego ilustracjg dZwiekowa. Liczba rél - bohateréw bajki jest bowiem
ograniczona. Mozna rowniez zaprojektowac bilety do teatru, zorganizowac Kkase,
w ktdérej mozna na niby kupi¢ takie bilety. Zabawa w teatr jest ponadto dobra okazja do
stworzenia razem zdzie¢mi regulaminu widza teatralnego, ktérego powinny

przestrzegac kulturalne dzieci, np.
W teatrze nie wolno...

gtosno rozmawiac

rzu¢ gumy, jesé¢ i pi¢

przeszkadzac innym ...

V EWALUACJA
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Chwalimy i nagradzamy dzieci za aktywny udziat w lekcji, doceniajagc nawet najmniejsze
osiagniecia, jakimi moga sie one poszczyci¢. Wspoélnie dyskutujemy o tym, co podobato
sie uczniom najbardziej, co ich zaciekawito, co juz wiedzieli, a czego nowego sie nauczyli.
Analizujemy razem zdzie¢mi, co byto dla nich tatwe, nad czym musza jeszcze
popracowac i jakie sg ich ulubione sposoby uczenia sie polskiego (stuchanie bajek,

zabawy ruchowe, gra w Piotrusia, zabawa w teatr czy inne).

Pracujemy z portfolio jezykowym

Dzieci, zpomoca rodzicow lub opiekunoéw, identyfikuja bohateréw bajek, legend
i filméw, wymienionych w Portfolio jezykowym dla dzieci w wieku 6-10 lat (s. 18):
Muminki, Smerfy, Pinokio, Asterix, Krecik, Kubu$ Puchatek, Syrenka i in. Korzystajac
z pomocy dorostych i innych Zrédet (wtasna biblioteczka, Internet) tacza imie bohatera
z krajem, z ktérego on pochodzi. Na koniec przygotowuja portrety swoich ulubionych

bohateréw.

Miniprojekt
Prosimy dzieci, by w domu wspdlnie z rodzicami i rodzenistwem wybraty posta¢ z bajki,
ktérej pomnik chciatyby zobaczy¢ w okolicy, w ktérej mieszkaja i by przygotowaty

projekt takiego pomnika, korzystajagc z dowolnej formy prezentacji.

CELE
Uczen potrafi: Uczen wie:
e nazywac wybrane elementy e 7e jezyki majg charakterystyczng
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garderoby, dla siebie melodie, a wyrazy

domyslac sie tresci wiersza na moga tworzy¢ rymy,
podstawie kontekstu, e 7e mozna zauwazyc roznice
stuchac ze zrozumieniem recytacji w stroju chtopca i dziewczynki,
wiersza ]. Tuwima Okulary, e 7e strdj jest uzalezniony od
odpowiadac na pytania do wiersza, pogody i pory roku,

dostrzegac i odnajdywac w tekscie e jakie informacje powinny
rymujgce sie wyrazy (w jezyku znaleZ¢ sie w zaproszeniu.

polskim i w jezyku, ktéry uczen zna
lepiej),

rozpoznawac litery i uktadac je

w kolejnosci,

podawac przyktady stéw,
rozpoczynajacych sie kolejnych liter
alfabetu,

$piewac piosenke, nasladujac
pierwowzdr z teledysku,

nazywac kolory i okresla¢ wielkos$¢
ubran,

napisac prosty tekst zaproszenia.

Materialy dydaktyczne:

rysunki lub zdjecia ilustrujgce szlafrok, surdut i palto

wiersz J. Tuwima Okulary; dowolne ilustrowane wydanie

piosenka Centrum UsSmiechu Pan Hilary do stéw wiersza ]. Tuwima
http://www.youtube.com/watch?v=w_WMn3izatU

wyciete z gazet elementy garderoby dla kobiety, dziecka i mezczyzny

gra zrecznos$ciowa Laleczki z serii Gry i zabawy Smoka Obiboka lub inna tego typu,
dostepna na rynku, ktora ilustruje czesci garderoby: ubrania (spodnie, sweter,
koszula, kamizelka, bluzka, spoddnica, sukienka, kurtka, ptaszcz), buty (kozaki,
sandaty, klapki), dodatki (czapka, szalik, rekawiczki, torebka, parasol, okulary,
skarpety, krawat)
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e blok, kredki, klej

Czas trwania: ok. 90 min.

PRZEBIEG LEKC]I

I PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI (naprowadzenie na tematyke lekcji, przewidywanie tresci

zajec)

Prezentujemy dzieciom ilustracje do wiersza J. Tuwima Okulary (dowolne wydanie).
W bardzo prosty sposéb opisujemy jg, wskazujac kolejno na wymieniane w opisie
elementy. Dzieci patrza na ilustracje i stuchaja. Na koniec staraja sie odgadna¢, czego
szuka pan Hilary. Zwracamy uwage, by dzieci uzywaty w swoich odpowiedziach form
dopetiacza (pan Hilary szuka ksigzki, listu, okularéw itd.).

Przykladowy opis:

To jest pan Hilary. On ma spodnie, koszule, kamizelke, skarpety i buty. Ma tez okulary. Pan

Hilary czegos szuka. Jak myslicie, czego on szuka?

Kazda odpowiedZ uznajemy za prawdopodobng. Zachecamy dzieci, by probowaty
w bardzo prosty sposob uzasadni¢ swoje pomysty, np. pan Hilary szuka piéra, bo chce

napisac list, itp.

II ODKRYWANIE I PREZENTACJA

Szafa pana Hilarego - identyfikowanie i nazywanie czesSci garderoby.

Wspolnie zastanawiamy sie, co moze mie¢ w szafie pan Hilary. Naprowadzamy dzieci
w taki sposob, by wsréd proponowanych ubran znalazly sie takze: szlafrok, palto
(ptaszcz), okulary, spodnie i surdut. Wyjasniamy znaczenie trudniejszych stéw. Prosimy,

by dzieci narysowaly wnetrze szafy Hilarego, umieszczajagc w niej wymienione wspolnie

elementy garderoby.
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Recytacja i interpretacja wiersza Okulary J. Tuwima

Nauczyciel w wolnym tempie recytuje Okulary - gestem, ruchem, mimika i rekwizytami
(lusterko) dodatkowo ilustrujac tre$¢ wiersza. Dzieci stuchajg i obserwuja. Na koniec
nauczyciel zadaje proste pytania dotyczace tresci wiersza, np. Co robi pan Hilary? Czego
szuka? Gdzie szuka? Co chce odrywac? Kogo chce wzywac? Gdzie zerka? Co ma na nosie?

itp. Uczniowie, przy pomocy nauczyciela, odpowiadajg na pytania nauczyciela.

Wspolne czytanie i szukanie rymow

Sledzac tekst wiersza dzieci gto$no powtarzaja za nauczycielem kolejne wersy.
Nastepnie wspoélnie wskazujemy wyrazy, ktore sie rymuja: Hilary-okulary-wiary,
surducie-bucie, kanapie-sapie, kominie-pianinie, odrywac¢-wzywa¢, lusterka-zerka itd.
Razem z dzie¢mi szukamy innych stow, ktére mogg sie z nimi rymowac, ale nie znalazty
sie w wierszu, np. okulary-stary-czary mary itp. Podobnie postepujemy w jezyku, ktéry
dziecko zna lepiej: majac przygotowany zestaw stéw, ktore tatwo sie rymuja, prosimy

dzieci, by poszukaty par do zaproponowanych przez nas wyrazéw.

Stuchanie piosenki, Spiewanie i rozwijanie inteligencji muzycznej

Odtwarzamy piosenke wraz z animowanym teledyskiem do wiersza J. Tuwima. Dzieci
stuchaja, a po drugim odstuchu starajg sie S$piewa¢ razem zwykonawcami
(http://www.youtube.com/watch?v=w_WMn3izatU).

III PRZYSWAJANIE I UTRWALANIE SLOWNICTWA I STRUKTUR JEZYKOWYCH

Cwiczenie 1. Co musi zabraé w podréz pan Hilary? Spakuj jego walizke.

Pan Hilary wyjezdza na wakacje do Polski. Korzystajac z wycietych z gazet elementow

garderoby, dzieci w parach lub matych grupach negocjuja zawartos$¢ jego walizki.

Najpierw ustalajg, o jakiej porze roku wyjezdza bohater Okularéw, a nastepnie dobieraja
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mu stosowng garderobe (zdjecia przyklejaja na kartce). Na koniec dzieci prezentuja

wyniki wspélnej pracy i opisuja zawarto$¢ walizki Hilarego.

Cwiczenie 2. Jaka to literka? Uléz wyrazy w kolejnosci alfabetycznej.

Wspélnie z dzie¢mi uktadamy nazwy ubran w kolejnosci alfabetycznej (bluzka, koszula
itd.). Zastanawiamy sie takze, czy znamy inne stowa, ktére nazywajq ubrania i zaczynaja

sie na inne litery alfabetu.

Gdy lista przedmiotow bedzie zamknieta, proponujemy dzieciom zabawe. Dzielimy klase
na dwa zespoty. Nauczyciel wymienia litere alfabetu, a dzieci podaja nazwe garderoby,

ktdéra rozpoczyna sie od wymienionej przez nauczyciela litery.

Cwiczenie 3. Co oni maja na sobie? Przygotuj stréj dla chlopca i dziewczynki.

Dzieci pracuja w matych grupach. Otrzymuja od nauczyciela zestaw do zabawy
w Laleczki (z serii Gry i zabawy Smoka Obiboka lub inny dostepny zestaw). Korzystajac
z elementow zestawu ubierajg chtopca i dziewczynke, wspdlnie ustalajac elementy ich

stroju.

Cwiczenie 4. Jak wyglada pan Hilary? Narysuj jego portret.

Uczniowie indywidualnie przygotowuja portret pana Hilarego. Wszystkie prace
chwalimy i gromadzimy w kaciku plastycznym w klasie lub prosimy, by dzieci zabraty je

ze sobg do domu i pokazaty rodzicom i rodzenstwu.

Cwiczenie 5. Kto to jest? Postuchaj i zgadnij.

Bawimy sie w zgadywanie, o kim mowa. Najpierw nauczyciel wymienia czeSci
garderoby, ktére ma na sobie jedno zdzieci, nie podajac jednak imienia dziecka,
o ktorym mowi (np. ma na sobie spodnie, bluzke i okulary). Pozostali uczniowie zgaduja,
o kogo chodzi. Gdy zadanie jest dobrze przecwiczone, a dzieci sg gotowe do

samodzielnego nazywania ubran, nauczyciel zamienia sie z nimi rola.
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IV TRANSFER

Nazywanie kolorow i okreslanie wielkosci ubran

Patrzac na swoje ubranie nauczyciel wskazuje i nazywa kolory, starajac sie, by pojawit
sie rodzaj zenski, meski i nijaki wymienianych przymiotnikéw. W podobny sposéb
opisujemy ubrania dzieci. Na koniec wspdlnie liczymy, ile dzieci ma np. bragzowy sweter
albo niebieskie spodnie itd. Dodajemy takze informacje dotyczace rozmiaru, np. duzy,

maty,dtugi, krétki, w sam raz.

Opisywanie strojow karnawatowych
Wspoélnie zdzieémi przygotowujemy liste najciekawszych kostiuméw na bal
karnawatowy. Sposréd nich wybieramy jeden, nazywamy i omawiamy wszystkie

szczegobty stroju (kolor, wielokos¢ itp.):

Pisanie zaproszenia na bal przebierancow

Redagujemy tre$¢ zaproszenia: wspolnie ustalamy, co powinno sie w nim znaleZ¢ (kto,
gdzie, kiedy, jaki strdj), nastepnie proponujemy miejsce balu, organizatora i termin.
Nauczyciel przygotowuje na tablicy graficzny wzor zaproszenia i przy pomocy dzieci

uzupetnia jego tres¢, np.:

ZAPROSZENIE NA BAL KARNAWALOWY

Kto: Klasa I
Gdzie: w szkole
Kiedy: w sobote 0 10:00
Stroj: karnawatowy, najlepiej bajkowy
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Uczniowie kopiujg tres¢ zaproszenia z tablicy. Nastepnie samodzielnie przygotowuja
zaproszenie na przyjecie urodzinowe pana Hilarego.

V EWALUACJA

Chwalimy i nagradzamy dzieci za aktywny udziat w lekcji, doceniajgc nawet najmniejsze
osiagniecia, jakimi moga sie one poszczyci¢. Wspoélnie dyskutujemy o tym, co podobato
sie uczniom najbardziej, co ich zaciekawito, co juz wiedzieli, a czego nowego sie nauczyli.
Analizujemy razem zdzie¢mi, co byto dla nich tatwe, nad czym musza jeszcze
popracowac i jakie sg ich ulubione sposoby uczenia sie polskiego (opisywanie ilustraciji,

recytowanie, szukanie rymow, Spiewanie, pisanie zaproszenia czy inne).

Miniprojekt

Prosimy dzieci, by w domu wspdlnie z rodzicami i rodzenstwem przygotowaty projekt
stroju na bal przebierancéw. Aby zrealizowac¢ projekt muszg poszuka¢ w czasopismach
lub ulotkach reklamowych zdje¢ ubran i dodatkéw do ubran, a nastepnie wyciac je
i przyklei¢ na kartce. Moga takze uzupetni¢ projekt dorysowujac dodatkowe elementy
stroju. Na nastepnej lekcji dzieci zaprezentuja projekt kolegom i przedstawia postac¢, dla

ktérej wymyslity kostium.

Temat: Uwielbiam warzywa i owoce!

Poziom: A1 (dzieci w wieku 7-9 lat)

CELE

Uczen potrafi: Uczen wie:

e prosic¢ o co$idziekowac za cos, e 7erodzne Kraje majg rézne tradycje

e rozpoznawac i nazywac wybrane kulinarne i potrafi wskazac te kraje na
warzywa i owoce, takze na mapie $wiata,
podstawie ich ksztattu i smaku, e jakie sg typowe polskie potrawy, a jakie

e uczestniczy¢ we wspolnej recytacji dania sg charakterystyczne dla kraju,
wiersza i odgrywac wtasnag role, w ktorym mieszka,

e wyrazic co lubi, a czego nie lubi, e gdzie rosng wybrane warzywa i owoce,

e zapytac innych o ich upodobania e w jaki sposob nalezy grzecznie
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smakowe, zaproponowac komus co$ do jedzenia
Spiewac piosenke tematyczng, i picia,
kojarzy¢ potrawe z krajem, dla e jak nalezy zachowywac sie przy stole,

ktoérego jest ona charakterystyczna, | ¢ jak przygotowac satatke owocows,

e stosowac proste strategie e jakrozpoczac¢izakonczy¢ rozmowe ze
utatwiajgce uczenie sie. sprzedawca.
Materialy dydaktyczne:

kosz z warzywami (ziemniaki, buraki, marchewka, fasola, kapusta, pietruszka, seler,
groch, satata) i owocami (banan, jabtko, gruszka, pomarancza, cytryna i inne typowe
dla kraju, w ktérym dzieci mieszkaja),

karty do gry memo z warzywami i owocami (przygotowane przez nauczyciela lub
inne dostepne na rynku),

wiersz ]. Tuwima Warzywa,

piosenka dydaktyczna Tariczy banan, jabtko, gruszka,

Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat - Moja biografia jezykowa,
blok rysunkowy, kredki, nozyczki, agrafki,

plastikowe naczynia i sztuccie do przygotowania satatki; serwetki,

mapa $wiata.

Czas trwania: ok. 60 min.

PRZEBIEG LEKC]I

I PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI (ogniskowanie uwagi dzieci, antycypacja tresci lekcji)

Nazywanie i okreslanie upodoban

Wspdlnie zdzie¢mi zagladamy do kosza zwarzywami i owocami. Nazywamy je

i wskazujemy. Pytamy dzieci, czy lubig warzywa i owoce, ktére z nich lubig najbardziej,

ktore jedza rzadko, a ktérych nie lubig lub w ogole nie znajg. Mozemy takze okresli¢

kolor (pomaranczowy, zielony, zotty itd.) i ksztatt produktow (dtuga, cienka, okragta

itp.)
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Poznawanie jezyka za posrednictwem zmystu dotyku i wechu

Dzieci podchodza najpierw do przykrytego serwetka kosza z warzywami i owocami
i starajg sie odgadna¢ nazwe warzywa lub owocu tylko po ksztatcie (nie widzg
zawarto$ci koszyka i siegaja reka pod serwetke). W nastepnej kolejno$ci - majac
przewigzane szalikiem oczy - ponownie zdgadujg nazwy produktéw, ale tym razem na
podstawie zapachu. Do tego ¢wiczenia wybieramy warzywa i owoce, ktérg maja
wyrazny aromat (pomarancza, mandarynki, jabtka, gruszki, buraki czerwone, seler i in.).
Nalezy zadba¢, by kazde dziecko miato szanse przynajmniej raz odgadng¢ nazwe

warzywa lub owocu, nie widzac go.

II ODKRYWANIE I PREZENTACJA

Recytacja wiersza Warzywa z elementami inscenizacji

Nauczyciel wciela sie w role osoby méwigcej w wierszu. Korzystajac z warzyw, ktére
znajduja sie w klasie i zostalty wykorzystane we wczesniejszych ¢wiczeniach, dodatkowo

demonstruje tres¢ wiersza, np.

Potozyta kucharka na stole (nauczyciel wyktada na szkolng tawke warzywa):
kartofle,

buraki,

marchewke...

itd.

Och! Zaczely sie ktétnie [demonstracja z wykorzystaniem warzyw],
ktdcq sie okrutnie:

kto z nich wiekszy [nauczyciel pokazuje najwieksze warzywo na stole],
a kto mniejszy [nauczyciel pokazuje najmniejsze warzywo]...

itd.
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Plastyczne przedstawienie warzyw oraz recytacja wiersza potaczona z ruchem

Dzieci w parach lub matych grupach przygotowuja rysunki warzyw, noza, garnka
i kucharki, ktére pojawity w wierszu J. Tuwima (format A4). Koloruja je i wycinaja.
Kazde dziecko wybiera sobie jednego sposrdd 11. bohateréw wiersza i jego rysunek
przypina z pomoca nauczyciela do swojego sweterka. Jesli klasa jest liczna, mozna
przeprowadzi¢ losowanie: dzieci, ktére wylosujg karteczke z nazwag bohatera jako
pierwsze uczestnicza w recytacji, uczniowie, ktérzy wyciagneli puste karteczki beda

recytowac wiersz w nastepnej kolejnosci.

Nauczyciel rozpoczyna recytacje. Dziecko, ktére ma przypiety rysunek np. marchewki
i styszy to stowo wypowiadane przez nauczyciela, podskakuje do géry. W ten sposéb
reaguja wszystkie dzieci, styszac stowa, ktére sg zilustrowane na rysunkach, a zostaty im

przypisane.

Stuchanie piosenki, taniec i Spiew
Wspdlnie z dzie¢mi stuchamy piosenki tematycznej Tariczy banan, jabtko, gruszka. Po
drugim odstuchu uczniowie starajg sie powtarzac tekst piosenki za wykonawcami,

Spiewac i tanczy¢ razem z nimi.

Tekst piosenki (A. Rabiej, 2009):

Tariczy banan, jabtko, gruszka

Tariczy coli cata puszka.

Tariczq gruszki, pomararicze,

Kurczak méwi: ,Ja nie taricze!”

Na to ryba do cytryny - ,Moze razem zatariczymy?“
Gdzie satata? Tanczy sama,

Bo to jest prawdziwa dama!
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III PRZYSWAJANIE I UTRWALANIE SLOWNICTWA I STRUKTUR JEZYKOWYCH

Cwiczenie 1. Co to jest? Zagraj w memo.

Proponujemy dzieciom gre memo, ktorej celem jest utrwalenie nazw warzyw i owocow
oraz wprowadzenie form liczby mnogiej tych produktéw (jabtko-jabtka, banan-banany
itd.). Mozemy samodzielnie przygotowac¢ takie karty, wycig¢ zdjecia dostepne
w Internecie lub skorzysta¢ z gotowych dostepnych na rynku tego typu gier. Jesli jest
taka potrzeba wyjasniamy dzieciom, na czym polega gra w memo: nalezy wylosowac
karte, do ktérej w nastepnej kolejce szukamy pary; wylosowawszy inng karte

odktadamy jg na miejsce. Osoba, ktora zbierze najwiecej par wygrywa.

Cwiczenie 2. Ile to kosztuje? Zréb zakupy na targu.

Uczniowie improwizujg zakupy na targu: witajg sie ze sprzedawca, pytaja o cene, kupuja,
dziekuja i Zegnaja sie. Moga pracowac¢ w parach lub matych grupach, korzystajac z kart
do gry w memo. Przygotowujac sie do zabawy ,w sklep”, powtarzamy liczebniki po
polsku (1-20) i podstawowe wartosci polskich pieniedzy (1 zi, 2 zi, itd.). Jezeli mamy

taka mozliwos¢, staramy sie odtworzy¢ scenerie targu.

Cwiczenie 3. Co lubisz je$¢? Sonda klasowa.

Zapraszamy dzieci do uczestnictwa w sondazu klasowym. Rysujemy na tablicy tabele.
W jej kolumnach u géry zamieszczamy mini rysunki wybranych owocéw i warzyw,
ktérych nazwy pojawity sie dotad na lekcji. Ostatnig kolumne zostawiamy pusta na
uzupeinienie dowolnego rysunku. W pierwszej kolumnie zapisujemy imiona dzieci
(w kolejnych wierszach). Uczniowie takze przygotowuja na swoich kartkach tabele, na
wzor tej, ktéorg widza na tablicy. Rozmawiajac z kolegami i kolezankami w klasie
zaznaczajg w tabeli kto, jakie warzywa i owoce lubi. Na koniec wspodlnie
podsumowujemy, co najbardziej lubig dzieci a czego nie lubig i jakie warzywa albo

owoce byty najbardziej lub najmniej popularne.

99



Przyktad rozmowy miedzy dzie¢mi:

Co lubisz jes¢? Lubisz marchewke? Nie? A co lubisz? Ja lubie... A ty co lubisz? ]a...

Przyktad klasowej ankiety:

Imie

Dawid

Amelka

Karol

Pola

IV TRANSFER

Przygotowujemy satatke owocowa

Wspdlnie decydujemy, ktéore owoce wykorzystamy do satatki. Nastepnie ustalamy, co
musimy po kolei zrobi¢, zeby satatke przygotowac: umy¢ owoce, obrac¢ je, pokroic,
wsypac¢ do miski, wymieszac¢ itp. Stownictwo opisujace te czynnosci jest trudne dla
dzieci na poczatkowym etapie nauki jezyka polskiego, dlatego bardzo wazna jest tutaj
rola nauczyciela, ktory dodatkowo demonstruje te czynnoSci i podaje polskojezyczne

odpowiedniki wyrazen, jakie padaja z ust dzieci w jezyku, ktory znajg one lepiej.

Przygotowujemy satatke wspdlnie lub w matych grupach, jesli klasa jest liczna. Na
koniec dzielimy klase na gospodarzy i gosci. Ustalamy, jak powinni sie zachowywac¢
przyjmujacy i odwiedzajacy, co powinni mowi¢. Nastepnie dzieci wcielaja sie role

gospodarzy i gosci i czestuja sie wzajemnie, przygotowang wcze$niej satatka.

Pracujemy z portfolio jezykowym
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Razem z dzie¢mi zastanawiamy sie, co jeszcze potrafig przygotowa¢ w kuchni - jakie
inne dania, napoje albo desery. Tworzymy liste najsmaczniejszych potraw, ktére mozna
zjes¢ w kraju, w ktorym dzieci mieszkaja. Zastanawiamy sie, czy te potrawy sg rodzime,
czy tez pochodza z innych krajoéw. Staramy sie wymieni¢ te kraje i wskazac je na mapie
Swiata. Podobng liste tworzymy dla kuchni polskiej, odwotujac sie do doswiadczenia

uczniow.

Pracujac z Mojq biografiqg jezykowq (s. 19), przygotowujemy niewielkie rysunki dan,
ktdére sa charakterystyczne dla réznych krajow, podpisujemy je i uzupeiniamy nazwa

kraju, z jakiego pochodzg, np. pizza - Wtochy.

V EWALUACJA

Chwalimy i nagradzamy dzieci za aktywny udziat w lekcji, doceniajgc nawet najmniejsze
osiagniecia, jakimi moga sie one poszczyci¢. Wspoélnie dyskutujemy o tym, co podobato
sie uczniom najbardziej, co ich zaciekawito, co juz wiedzieli, a czego nowego sie nauczyli.
Analizujemy razem zdzie¢mi, co bylo dla nich tatwe, nad czym musza jeszcze

popracowac i jakie sg ich ulubione sposoby uczenia sie polskiego.

Miniprojekt

Prosimy dzieci, by - korzystajac domowych zbioréw, ksigzek lub Internetu - wyszukaty
ciekawy przepis na smaczny positek ($niadanie, obiad, powieczorek lub kolacje) i razem
z rodzing przygotowaty go, dokumentujac kolejne czynnosci i etapy prac nad potrawa

(zdjecia, komentarze, opakowania wykorzystanych produktéw, rysunki itp.).

CELE
Uczen potrafi: Uczen wie:
e nazywac przedmioty, czynnosci e jakie polskie tradycje wigza sie ze
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i osoby zwigzane z tradycjami Swietami Bozego Narodzenia i potrafi je

Bozego Narodzenia w Polsce poréwnac z tradycjami, typowymi dla
i w kraju, w ktérym mieszka, kraju, w ktéorym mieszka,
e zlozyc Zyczenia Swigteczne e Kkiedy przypada Boze Narodzenie
i podziekowac za takie zyczenia, i potrafi wskazac te daty w kalendarzu,
e zrozumie( i zrekonstruowac  dlaczego obchodzimy Swieta Bozego
nastepstwo zdarzen, Narodzenia.

e napisac proste zyczenia
Swigteczne,

e $piewac koledy i piosenki
Swigteczne,

e w prosty sposob opisywac rysunki

zwigzane z Bozym Narodzeniem.

Materialy dydaktyczne:

e kartki Swigteczne ilustrujace Boze Narodzenie w Polsce i w kraju, w ktérym
mieszkajg dzieci,

o dekoracje Swigteczne,

e choinka; szopka; optatek,

o kalendarz kartkowy,

o teledyski piosenka Choinko piekna jak las
(http://www.youtube.com/watch?v=6ZDR1jbKY6k&feature=related),

« teledysk i piosenka Swie¢, gwiazdeczko swie¢ Arki Noego
(http://www.youtube.com/watch?v=UM9P_rGA5qQ&feature=related),

e nagranie polskich koled, np. Cicha noc, swieta noc,

e tekst dydaktyczny na temat tradycji Wigilii Bozego Narodzenia,

e obrazki tematyczne do kolorowania
(http://miastodzieci.pl/kolorowanki/67:kolorowanki-i-malowanki-boze-
narodzenie-obrazki-religijne /504:gwiazda-betlejemska),

o kolorowe kredki.

Czas trwania: ok. 90 min.
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PRZEBIEG LEKC]I

I PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI (ogniskowanie uwagi dzieci, przewidywanie tresci lekc;ji

i ksztattowanie nastawien uczniow)

Ogladanie teledysku i odnajdywanie kluczowych stow

Dzieci ogladaja teledysk do piosenki Swieé, gwiazdeczko $wieé, ale z wylaczonym glosem.
Patrzac na obraz i przedstawiong w nim historie przedstawiaja swoje skojarzenia -
w jezyku polskim lub w jezyku, ktory znajg lepiej. Nauczyciel monitoruje wypowiedzi
ucznidéw i - jesli jest taka potrzeba - naprowadza ich na tematyke zaje¢. Stowa kluczowe:
Wigilia, Boze Narodzenie, Swieta, kolednicy, Trzej Krélowie, Gwiazda Betlejemska,

Swieta Rodzina, szopa, aniotowie.

W nastepnej kolejnoSci odtwarzamy takze wersje audio. Dzieci starajg sie odnalez¢
w stuchanym tekscie piosenki te stowa, ktére pojawity sie wczesniej wsrod luznych
skojarzen z obrazem. Piosenka jest do$c dtuga, trwa bowiem ponad 4 minuty, ale jesli
dzieci beda miaty che¢, mozna jg odtworzy¢ po raz trzeci, zachecajac uczniow do

wspolnego Spiewu.

II ODKRYWANIE I PREZENTACJA

Kartka z kalendarza - odkrywanie znaczenia daty 24 grudnia

Razem z dzie¢mi przeglagdamy kalendarz i szukamy w nim waznych dat - dla dzieci
(prywatnie), dla tradycji kraju, w ktérym mieszkajg, dla polskich tradycji, ktére dzieci
moga znaé. Stopniowo naprowadzamy uczniéw na date 24 grudnia - dzien, w ktérym

przypada Wigilia Bozego Narodzenia.

Analiza pocztowek i przywolywanie Swiatecznych tradycji
Zapraszamy dzieci, by usiadlty w kole, w ktérego Srodku mieSci sie stos kartek
Swiatecznych, zwigzanych z polskimi tradycjami. Zastanawiamy sie wspdlnie, co na tych

pocztowkach kojarzy sie z wigilig, a co ogdlnie ze Swietami. Przywotujemy stownictwo,
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ktére bedzie potrzebne do pracy zopisem na nastepnym etapie lekcji: - optatek
(dzielenie sie optatkiem), Zyczenia, specjalna kolacja, niespodziewany gos¢, Swiece,
potrawy wigilijne (pierogi, barszcz czerwony, zupa grzybowa, karp, kutia), koledy,
pasterka itp. Jesli jest to mozliwe, jak najczesciej odwotujemy sie do wiedzy

i doswiadczen dzieci.

Do pocztowek, ktére uczniowie majg przed sobg, dodajemy te, ktére w szacie graficznej
odwotuja sie do tradycji Swigtecznych, charakterystycznych dla kraju, w ktérym dzieci
mieszkaja. Podobnie jak poprzednio nazywamy czynnosci, przedmioty i osoby, ktére

tworzga tradycje $wiateczng kraju.

Skladanie zZyczen swigtecznych - klasowy optatek
Nauczyciel rozdaje dzieciom optatki i uczy dzieci, w jaki sposéb mozna sktada¢ zyczenia
po polsku, zwracajgc uwage na to, czy rozmawiamy z osobg dorosta, czy z kolegg z klasy.

Pokazujemy, Ze wraz z zZyczeniami, dzielimy sie takze optatkiem.

Przyktadowe Zyczenia (sytuacja oficjalna i nieoficjalna):
Dziecko: Zycze pani duzo zdrowia i usSmiechu.

Pani: Dziekuje bardzo!

Dziecko: Zycze ci mitych kolegéw i dobrych ocen w szkole.

Dziecko: Dziekuje. Ja to tobie tez!

Stuchanie opisu polskich tradycji Swiatecznych

Nauczyciel w wolnym tempie opowiada o tradycjach BoZego Narodzenia w Polsce.
Zadaniem uczniéw jest aktywne stuchanie i wybieranie sposréd pocztéwek tych, ktore
ilustruja kolejne czynnoS$ci, towarzyszace kolacji wigilijnej: dzielenie sie optatkiem
i sktadanie zyczen, wspdlna kolacja, $piewanie koled, rozpakowywanie prezentow,

pasterka.

Przyktadowy opis (A. Rabiej 2009):
Wigilia to specjalny dzien przed Bozym Narodzeniem, ktory swietujemy 24 grudnia. W tym

dniu cata rodzina spotyka sie na uroczystej kolacji...
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Najpierw wszyscy dzielq sie optatkiem i sktadajq sobie zyczenia.

Potem siadajq do stotu. Przy stole jest zawsze jedno wolne miejsce dla niespodziewanego
goscia - osoby, ktdra jest samotna i nie ma z kim spedzic¢ swiqt. Na stole jest Swieca i rézZne
potrawy - na przyktad pierogi, barszcz czerwony, zupa grzybowa, karp czy stodka kutia.
Zgodnie z tradycjq potraw powinno by¢ 12.

Po kolacji cata rodzina spiewa koledy - specjalne piosenki na Boze Narodzenie.

Na koniec wszyscy oglgdajq prezenty, ktére zostawit im Swiety Mikotaj albo Aniotek.

0 pétnocy idq do kosciota na pasterke - uroczystq msze swietq.

Gdy nauczyciel skonczy opowiada¢, prosi dzieci, by - patrzac na pocztéwki - w prosty

sposoéb staraty sie samodzielnie opisac¢ kolejne dziatania i zdarzenia podczas Wigilii.

Kolorowanie obrazkow, zwiazanych Bozym Narodzeniem

Pokazujemy dzieciom obrazki tematyczne, dostepne na stronie internetowe;j
(http://miastodzieci.pl/kolorowanki/67:kolorowanki-i-malowanki-boze-narodzenie-
obrazki-religijne/504:gwiazda-betlejemska). Kazde zdzieci samodzielnie wybiera
rysunek, ktéry chce kolorowaé. Gotowe prace postuzg jako element klasowej dekoracji

z okazji Swiat Bozego Narodzenia.

III PRZYSWAJANIE I UTRWALANIE SLOWNICTWA I STRUKTUR JEZYKOWYCH

Cwiczenie 1. Co wiesz na ten temat? Opisz obrazek.
Wracamy do obrazkéw, ktére dzieci pokolorowaly. Wskazujemy na niektére z nich
i prosimy dzieci, by w prostych stawach prébowaty je opisa¢, odpowiadajac na pytania

nauczyciela, np.: Kto to jest? Co to jest? Co on robi? Jak ona wyglgda? itp.

Cwiczenie 2. Jakie jest hasto? Rozwiaz krzyzéwke.

W parach lub matych grupach dzieci rozwigzuja krzyzowke, ktéra gromadzi czesc¢
stownictwa, jakie pojawito sie dotad na lekcji. Ponizej znajduje sie przyktad krzyzowki

zrozwigzaniem. W wersji dla dzieci, mozna zachowac¢ pierwsza litere dla kazdego

wyrazu, co utatwi odpowiedzZ na pytania i rozwigzanie krzyzowki.
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1. S na stole wigilijnym, sg bardzo smaczne i jestich 12.

2. ]Jemy ja na deser podczas wigilii, jest bardzo stodka.

3. Sa z kapustg i grzybami; mozna je lepic¢ z babcig albo z mama.
4. Stoi na stole i daje swiatto.

5. Spiewamy je po kolacji wigilijnej i podczas $wiat.

6. Przynosi prezenty.

7. Specjalna msza Swieta, ktéra jest o pélnocy.

p o t r a w y
2 k u t i a
| | p i e r o g i
4 $ w i e |c a
5 k 0 1 e |d y
6 M i k o 1 a j
7 p a S t e r k

Cwiczenie 3. Postuchaj piosenki i zaspiewaj ja razem z wykonawcami.

Ogladamy teledysk do piosenki Choinko pickna jak las, stuchamy piosenki i uczymy sie
Spiewac jg razem z wykonawcami. Teledysk sktada sie z wielu $wigtecznych pocztéwek,
ktére krotko opisujemy i wspdlnie ustalamy, jakie elementy dekoracyjne powinny
znalez¢ sie na choince. Pod choinka ustawiamy szopke i nazywamy postaci, ktore sie
w niej znajduja: Pan Jezus, Maryja, Swiety J6zef, Trzej Krélowie, pastuszek, zwierzeta,

aniotowie.
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IV TRANSFER

Ubieranie klasowej choinki

Gromadzimy dekoracje $wigteczne, przyniesione przez nauczyciela i dzieci. Mozemy tez
przygotowa¢ zuczniami dodatkowe elementy podczas lekcji. Wspoélnie dekorujemy
choinke i ustawiamy ja w widocznym miejscu w klasie. MoZzemy porozmawiac o tam,

w jaki sposéb dzieci dekorujg choinki w domu, z rodzing, kiedy to robig itp.

Pisanie Zyczen swiagtecznych

Przygotowujemy dla dzieci rozsypanke wyrazowa, ktoéra sktada sie na tekst prostych
zyczen Swigtecznych. Uczniowie pracujag w parach i uktadajg wyrazy we witasciwe;j
kolejnosci. Nastepnie kopiuja caly tekst na udekorowanych kartkach i podpisuja sie.

Wskazuja takze osobe, dla ktorej przeznaczone beda zyczenia.

Przyktadowy tekst zyczen:
Wesotych Swiqt Bozego Narodzenia

zyczy Kasia

Spiewanie koledy Cicha noc, swieta noc
Koleda Cicha noc ma wiele wersji jezykowych, dlatego jest dobrym przykiadem
muzycznym, ktdry dzieci powinny szybko nauczy¢ sie rozpoznawac. Odtwarzamy

nagranie polskojezyczne i uczymy sie $piewac razem z wykonawcami pierwszg zwrotke.

V EWALUACJA

Chwalimy i nagradzamy dzieci za aktywny udziat w lekcji, doceniajac nawet najmniejsze
osiagniecia, jakimi moga sie one poszczyci¢. Wspolnie dyskutujemy o tym, co podobato
sie uczniom najbardziej, co ich zaciekawito, co juz wiedzieli, a czego nowego sie nauczyli.
Analizujemy razem zdzie¢mi, co bylo dla nich tatwe, nad czym musza jeszcze
popracowac i jakie sg ich ulubione sposoby uczenia sie polskiego (stuchanie piosenek

i koled i ich S$piewanie, ¢wiczenia zpocztowkami, Kkolorowanie obrazkow,
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rozwigzywanie krzyzowki, ubieranie choinki, sktadanie zyczen i dzielenie sie optatkiem
czy inne).

Miniprojekt

Prosimy dzieci, by w domu wspélnie z rodzicami i rodzenstwem przygotowaty plakat, na
ktérym, Kkorzystajac zréznych form plastycznych i tekstowych, przedstawig
podobienstwa i réznice miedzy polskimi tradycjami $wigtecznymi a tradycjami

charakterystycznymi dla kraju, w ktérym obecnie mieszkajg.
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9. Podrecznikii pomoce dydaktyczne do nauki jezyka polskiego jako drugiego
dla dzieci (wybor)

L. Madelska (2010), Postuchaj, jak méwie. Podrecznik ucznia. Materiaty do ¢wiczenia
stuchu i wymowy dla dzieci oraz dla dorostych, uczqcych sie jezyka polskiego jako
obcego, Wieden.

L. Madelska (2010), Powiedz mi, co widzisz. Film dydaktyczny. Materiaty do ¢wiczenia
stuchu i wymowy dla dzieci oraz dla dorostych, uczqcych sie jezyka polskiego jako
obcego, Wieden.

W. Makarski (1999), Baw sie z nami. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci
polonijnych, Lublin.

A. Rabiej (2009), Lubie polski! 1. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego,
Oficyna Wydawnicza ,Fogra“, Krakéw.

A. Rabiej (2009a), Lubie polski! 1. Zeszyt ¢wiczen, Oficyna Wydawnicza ,Fogra“, Krakow.

A. Rabiej (2009b), Lubie polski! 1. Poradnik dla nauczyciela, Oficyna Wydawnicza
,Fogra“, Krakow.

A. Rabiej (2010), Lubie polski! 2. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego,
Oficyna Wydawnicza ,Fogra“, Krakow.

A. Rabiej (2010a), Lubie polski! 2. Zeszyt ¢wiczen, Oficyna Wydawnicza ,Fogra®“, Krakow.

A. Rabiej (2010b), Lubie polski! 2. Poradnik dla nauczyciela, Oficyna Wydawnicza
»Fogra“, Krakow.

A. Rabiej (2011), Lubie czytac po polsku! 1. Teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego
jako drugiego, Oficyna Wydawnicza ,Fogra“, Krakow.

A. Rabiej (2011a), Lubie czyta¢ po polsku! 2. Teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego
jako drugiego, Oficyna Wydawnicza ,Fogra“, Krakow.

M. Szelc-Mays (2001), Zielona muzyka. Piosenki i obrazki do nauczania stownictwa
jezyka polskiego (z ptytg CD), Krakow.

M. Szelc-Mays (2003), Tarice malowane: podrecznik dla dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym, Krakow.

Wlqcz polske! Zestaw materiatow edukacyjnych dla dzieci polskich uczqcych sie za

granicq, www.wlaczpolske.pl

109



10.BIBLIOGRAFIA

I. Adamek (2000), Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw.

Z. Bauman (1994), Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa.

J. Brzezinski (1987), Podstawy glottodydaktyczne nauczania jezyka polskiego dzieci
polonijnych, Lublin.

E. Chromiec (2004), Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk.

E. Czykwin, D. Misiejuk (2002), Dwujezycznos¢ i dwukulturowos¢ w perspektywie
psychopedagogicznej, Biatystok.

A. De Houwer (1999), Two or More Languages in Early Childhood: Some General Points
and Practical Recommendations, www.cal.org/resources/Digest/earlychild.html.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie i ocenianie,
Warszawa 2003.

Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat, Centralny OS$rodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2006.

M. Hallam Swely (2006), Heritage language. Where we stand today?, ‘The Language
Educator’, April.

J. Holderness (1991), Activity-based teaching: approaches to topic-centered work [w:]
Teaching English to children. From Practice do Principle, ed. by C. Brumfit, ]. Moon,
R. Tongue, Harlow: Longman.

J. llluk (2002), Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych, Kielce.

I. Janowska (2006), Przygotowanie kursu jezykowego - programy nauczania [w:]
Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, pod red. E. Lipinskiej, A.
Seretny.

I. Janowska (2010), Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla
nauczycieli jezykéw obcych, Krakéw.

I. Janowska (2011), Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na
przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakéw.

A. Kaczmarek (2005), Integracja przedmiotowa na lekcjach jezyka obcego w szkole
podstawowej [w:] Integracja w nauczaniu jezykow obcych, pod red. ]. Zawodniak, K.
Trychom-Cies$lak, Zielona Géra.

H. Komorowska (1999), O programach prawie wszystko, Warszawa.

110



H. Komorowska (1999), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa.

J. Kowalikowa (1989), Zatozenia metodologiczne nauczania jezyka polskiego
w  Srodowiskach polonijnych [w:] Problemy nauczania jezyka polskiego
w Srodowiskach polonijnych. Materialy z konferencji zorganizowanej przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zespot Ekspertéw ds. Nauczania Jezyka Polskiego
jako Obcego przy Ministrze Edukacji Narodowej, Zesp6t koordynacyjny programu
Badan Resortowych I1I-49 w dniach 28-29 czerwca 1989 r. w Warszawie, pod red.
H. Rybickiej-Nowackiej i ]. Porayskiego-Pomsty, MEN, Warszawa.

L. Madelska (2010), Blizniacze stowa. Test przesiewowy do badania dojrzatosci szkolnej
w zakresie percepcji i wymowy dzieci wielojezycznych, Polonijne Centrum
Nauczycielskie, Lublin.

W. Miodunka (1990), Moc jezyka i jej znaczenie w kontaktach jezykowych i kulturowych
[w:] Jezyk polski w swiecie, pod red. W. Miodunki, Warszawa-Krakow.

W. Miodunka (1992), Program gramatyczno-syntaktyczny w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego [w:] Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan
wspotczesnej polszczyzny, pod red. W Miodunki, Krakéw.

W. Miodunka (2010), Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego [w:] Silva
Rerum Philologicarum. Studia ofiarowane Profesor Marii Strycharskiej-Brzezinie
z okazji Jej jubileuszu, pod red. J. S. Gruchaty i H. Kurek, Krakéw 2010, s. 233-246.

J. Nikitorowicz (2005), Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk.

Od mediow przekazu do mediéw uczestniczenia. Transmisja i nauczanie jezykow
mniejszosciowych, red. R. Debski, Krakow 2008.

M. Olpinska (2004), Wychowanie dwujezyczne, Warszawa.

M. Pamuta (2003), Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym,

Warszawa.

M. Pamula, A. Bajorek, 1. Bartosz-Przybylo, D. Sikora-Banasik (2006), Europejskie
portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat. Europek na zajeciach jezykow. Poradnik
dla nauczycieli i rodzicow, Warszawa.

M. Pamula, D. Sikora-Banasik (2008), Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka
angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczy¢ dzieci w mtodszym wieku
szkolnym, Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli,Warszawa.

Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczqcych sie za granicq, MEN, Warszawa

2010.

111



Podstawa programowa wychowania przedszkolengo oraz ksztatcenia ogdlnego, MEN,
z dn. 23. grudnia 2008 r. (Dz. U. Nr 4 w dn. 15. stycznia 2009 r.).

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, pod red.
I. Janowskiej, E. Lipinskiej, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turka, Krakéw 2011.

Psychologiczne aspekty dwujezycznosci, pod red. I. Kurcz, Gdansk 2007.

A. Rabiej (2007), Specyfika nauczania jezykéw obcych dzieci na przyktadzie jezyka
polskiego jako obcego, praca doktorska, Krakow.

R. Shaffer (2005), Psychologia dziecka, Warszawa.

T. Siek-Piskozub (2001), Uczy¢ sie bawiqc. Strategia ludyczna na lekcji jezyka obcego,
Warszawa.

D. Sikora-Banasik (2005), Wspierajgce rozwdj ucznia - kontrola i ocenianie we
wczesnoszkolnym nauczaniu jezykdéw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole“, nr 6, s. 56-59.

J.J. Smolicz, M.]. Secombe (1990), Zosta¢ Australijczykiem? Polski dom, australijska
szkota, Warszawa.

C.E. Snow (2005), Dwujezycznos¢ i przyswajanie jezyka drugiego [w:] Psycholingwistyka,
pod red. ]. Berko Gleason, N. Bernstein Ratner, Gdansk.

M. Szpotowicz (2005), Ocenianie ksztattujgce w nauczaniu dzieci w klasach I-1II [w:]
sJezyki Obce w Szkole, nr 5, s. 60-65.

M. Szpotowicz, M. Szulc-Kurpaska (2009), Teaching English to Young Learners,
Warszawa.

Wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych. Zarys teorii i praktyki, pod red. D. Sikory-
Banasik, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2009.

Wierzbicka A. (1990), Podwdjne Zzycie cztowieka dwujezycznego [w:] Jezyk polski
w swiecie, pod red. W. Miodunki, Warszawa-Krakow.

R. Wieckowski (1993), Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa.

J. Wraébel (1983), Swoistos¢ nauczania dzieci jezyka polskiego jako obcego [w:] Jezyk
i kultura polska w oswiacie polonijnej, pod red. A. Koprukowniaka, T. Skubalanki,
Lublin.

Zawadzka E. (2004), Nauczyciele jezykow obcych w dobie przemian, Krakow.

112



