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. Wprowadzenie

Poradnik Twdrcze lekcje jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej to zrodio pomy-
stow, jak ksztaftowac u uczniow liceum i technikum postawe tworczg oraz umiejetnosc
samoksztafcenia. Z uwagi na koncepcyjng catos¢ podstawy programowej jezyka pol-
skiego dla szkoty podstawowej i ponadpodstawowej w rozdziale opisujgcym role twor-
czosci w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego oraz w czesci metodycznej po-
radnika znajdujg sie odwotania zaréwno do podstawy programowej dla czteroletniego
liceum ogolnoksztatcgcego i piecioletniego technikum, jak i szkoty podstawowe;.

W poradniku omowiono rozwijanie postawy tworczej ucznidw w swietle zatozen pe-
dagogiki tworczosci oraz role i miejsce tworczosci w podstawie programowej jezyka
polskiego dla Il i lll etapu edukacyjnego (wytgcznie liceum ogdlnoksztatcgce i techni-
kum). Nauczyciele znajdg w tej publikacji takze refleksje i wskazéwki metodyczne do-
tyczace ksztattowania postawy twérczej uczniow. Ostatnia czes¢ opracowania zawiera
z kolei przyktadowe cwiczenia sprzyjajgce m.in. rozbudzaniu ciekawosci poznawczej
uczniow, rozwijaniu ich wyobrazni, doskonaleniu ich umiejetnosci w zakresie rozwigzy-
wania zadan problemowych, a wreszcie — ¢wiczenia stwarzajgce uczniom mozliwosc
tworczej aktywnosci.







ll. Rozwijanie postawy tworczej uczniow
w Swietle zatozen pedagogiki tworczosci

Twoérczos¢ towarzyszy cztowiekowi od najdawniejszych czasow. Jest tg formg dziatalno-
Sci cztowieka, ktéra pozwala mu na wieczne istnienie, ,zapewniajgc materialnemu lub
idealnemu sladowi jego mysli i wyobrazni byt — w ziemskiej skali — niemal wiecznotrwaty.
Potrzeba nieskornczonosci tkwigca w cztowieku [...] toruje sobie nieustannie droge ku
artystycznej tworczosci”'. Dlatego tez w raporcie Miedzynarodowej Komisji do spraw
Edukaciji dla XXI wieku dla UNESCO przygotowanym przez Jacques’a Delors’a twor-
CzosC stata sie gtobwnym celem wspotczesnej edukacji: ,W szybko zmieniajgcym sie
Swiecie, ktorego jedng z sit napedowych staje sie innowacja zaréwno spoteczna, jak
i gospodarcza, nalezy bez watpienia przyzna¢ szczegolne miejsce wyobrazni i krea-
tywnosci [...]".

Mys| zawarta w raporcie Delors’a nie jest nowa. Program spoteczno-pedagogicznego
zaufania do sztuki zostat sformutowany w epoce starozytnej i wiele z jego elemen-
tow jest nadal aktualnych. Podstawowa teza tego programu wynika z przekonania,
ze to wtasnie dzieki sztuce cztowiek osigga stan wewnetrznej harmonii, ze sztuka
posrednio pomaga przywraca¢ harmonie spoteczng. Robert Gloton i Claude Clero?
wyszczegOlnili cechy, ktore nalezy ksztattowac i rozwija¢ u dzieci, by wyposazyc¢ je
w postawe twoérczg, a nastepnie uczyni¢ twércami. Wsrdéd wskazanych cech znala-
zty sie: wrazliwos¢ na swiat, ptynnos¢ i mobilnos¢ myslenia, osobista oryginalnosc,
zdolnos$¢ do przeobrazania rzeczy, do analizy i syntezy, do organizacji koherentnej.
Badacze twierdzg, ze dziecko moze byc¢ tworcze jedynie wtedy, gdy samo siebie two-
rzy. Jego wyobraznia, tak jak wyobraznia artysty, pracuje na materiatach zdobytych
z rzeczywistosci zewnetrznej, ktdrg organizuje, porzadkuje i przeksztatca z myslg o rea-
lizacji wtasnego projektu, o ekspresji wewnetrznego swiata. Dlatego przypisanie pod-
stawowego znaczenia ekspresji tworczej jest jedyng metodg, ktéra prowadzi ucznia
do samorealizacji, uwarunkowanej wewnetrznie i apelujgcej do osobistego wysitku,
aktywnosci spontanicznej, opartej na wewnetrznej potrzebie i zainteresowaniu, ktore
ja wyraza.

Postawione przed edukacjg wyzwania wymagajg od szkoty systemowego podejscia
do procesu dydaktycznego, w tym:
= umiejetnosci diagnozowania zdolnosci oraz postaw twérczych uczniow;
m doboru, adaptacji i skutecznego stosowania metod, technik i Srodkéw dydak-
tycznych umozliwiajgcych rozwijanie zdolnosci i dyspozycji tworczych ucznidw;
m propagowania postawy nauczycieli jako inicjatorow proceséw twoérczych na
lekcjach;

' Biatostocki J., (1978), Sztuka i kompensacja, [w:] tenze, Refleksje i syntezy ze swiata sztuki, Warszawa:
PWN, s. 216.
2 Gloton R., Clero C., (1985), Twdrcza aktywnosc¢ dziecka, Warszawa: WSIP, s. 53-67.
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m umiejetnosci sprawdzania efektdw pracy (ewaluacji), prowadzenia systematycz-
nej refleksji na temat jakosci nauczania.

Rolg nauczyciela w tym wedrowaniu z uczniami po drogach tworczosci jest zatem,
jak twierdzg Victor Lowenfeld i W. Lambert Brittain, rozwijanie odkrywczosci oraz sty-
mulowanie gtebi ekspresji — poprzez stworzenie warunkow, ktére sprzyjajg ekspresji
uczniéw, pobudzajg ich inwencje i tworczg aktywnos¢. W atmosferze swobody i wol-
nosci, a zarazem poczucia bezpieczenstwa oraz akceptacji, uczen podczas rozwigzy-
wania zleconych mu zadan bedzie wysuwat wtasne pomysty i w ten sposob ksztattowat
czynnie postawe tworcza?®.

Tworczosc i ekspresja moga wiec stac sie szansg dla wspotczesnej polskiej edukacii
na realizacje postulatu wszechstronnego rozwoju ucznia, zachecania go do aktywno-
Sci, wyzwalania ciekawosci poznawczej, pobudzania do myslenia dywergencyjnego
oraz ksztattowania jego postawy wobec zycia i budowania wiasnego systemu wartosci.
Jednoczesnie Gloton i Clero podkreslajg, ze ,nie istniejg zadne techniki pedagogiczne
ekspresji tworczej [...] i nie jest potrzebna zadna strategia, aby je [dziecko]* do tego
sktaniaC. Istotng sprawg jest tu stworzenie [dziecku]® mozliwosci do uzewnetrzniania
tego, co pragnie wyraziC, kiedy odczuwa takg potrzebe, a takze stworzenie sytuacji
motywacyjnych dla tego rodzaju dziaftalnosci”®.

Na lekcjach jezyka polskiego, zwtaszcza dotyczacych literatury, dziatania twoércze
mogg stanowiC przyczynek do refleksji, kreowania wtasnych tekstow, ksztattowania
postaw, budowania wewnetrznego swiata wartosci. W zwigzku z tym w programach
nauczania jezyka polskiego nacisk powinien zosta¢ potozony na:

m ksztattowanie postaw twoérczych;

m pobudzanie kreatywnosci — zarbwno w procesie zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci, jak i w ujmowaniu zjawisk rzeczywistosci oraz w wyrazaniu wfasnych
przezyc;

= rozwijanie: wrazliwos$ci i wyobrazni, sprawnosci myslenia (obserwacja — spo-
strzeganie — kojarzenie — wnioskowanie — uogélnianie);

m ksztalcenie samodzielnosci i niezaleznosci w mysleniu i dziataniu w celu twor-
Czego reagowania na rzeczywistosc, poznawania, przezywania, rozumienia, ko-
mentowania literatury oraz innych tekstow historycznych i tekstéw kultury, roz-
wijania aktywnosci i ciekawosci poznawczej oraz indywidualnych zdolnosci
twdrczych.

Twoérczos¢ rozumiana jest na gruncie pedagogiki tworczosci jako aktywnos$¢ majgca
charakter procesu, w efekcie ktdrej powstaje nowy, wartosciowy dla jednostki wytwor.
Pojecie tworczosci ksztaltowane jest poprzez wielorakosc pojecia ,nowosci”. W szkol-
nej edukacji musi by¢ ono rozumiane nie jako ksztattowanie oryginalnosci obiektywnej,

8 Zborowski J., (1986), Rozwijanie aktywnosci tworczej dzieci, Warszawa: WSIP, s. 47.
4 Dopisek autorek.

5 Dopisek autorek.

6 Gloton R., Clero C., (1985), op. cit., Warszawa, s. 105.
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ale subiektywnej — oznacza to, ze punktem odniesienia dla nowosci jest dany uczen
i jego rozumienie swiata. Oto definicje, ktére doprecyzowujg charakterystyczne cechy
| ujmujg rozne wymiary tworczosci:

v, Tworczosc to aktywnosc¢ przynoszgca wytwory dotad nieznane, a zarazem spo-
tecznie wartosciowe’, cechujgce sie: nowoscig, oryginalnoscig, generatywnoscig
i spoteczng przydatnoscig” (Zbigniew Pietrasinski).

v" Tworczos¢ to ,proces dziatania ludzkiego, dajgcy nowe i oryginalne wytwory, oce-
nione w danym czasie jako spotecznie wartosciowe. Moze przejawiac sie w kazdej
dziedzinie ludzkiej, zaréwno artystycznej i naukowej, jak i organizacyjnej, technicz-
nej, produkcyjnej i wychowawczej”® (Wincenty Okon).

v, Tworczosc jest to kazde dziatanie cztowieka wykraczajgce poza prostg percepcje”™
(Wtadystaw Tatarkiewicz).

v ,Proces twérczy to szereg ukierunkowanych czynnosci psychicznych i fizycznych,
mniej lub bardziej uswiadomionych przez podmiot tworzgcy, w wyniku czego naste-
puje ekspresja wtasnej osobowosci poprzez dokonywanie zabiegu przeksztatcania
rzeczywistosci zewnetrznej i wlasnego ,ja”"* (Stanistaw Popek).

v, Tworczosc¢ rozumiem jako proces, ktorego rezultatem jest stworzenie jakiej$ no-
WOSCI, majgcej szanse przetrwania oraz odpowiadajgcej oczekiwaniom grupy ludzi
stanowigcej okreslone w danym czasie srodowisko spoteczno-kulturowe”!" (Morris
Isaac Stein).

v" Proces tworczy to dziatalnos¢ prowadzgca do powstania nowego wytworu, beda-
cego wynikiem niepowtarzalnej osobowosci tworcy z jednej strony i tworzywa wy-
darzen historii jego zycia z drugiej strony' (Carl R. Rogers).

v' John Dewey i Joy Paul Guilford® traktujg tworczosc¢ jako proces rozwigzywania
problemow. W procesie tym biorg udziat Swiadome operacje intelektualne, odbior,
zapamietywanie oraz przypominanie informacji. Do gtéwnych operacji myslowych
umozliwiajgcych rozwigzywanie probleméw nalezg: poréwnywanie, czyli zestawia-

7 Pietrasinski Z., (1969), Myslenie tworcze, Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych,
s. 10.

8 Okon W., (1981), Stownik pedagogiczny, Warszawa: PWN. Wincenty Okonh definiuje tworczos¢ jako ,,pro-
ces dziatania ludzkiego, dajgcy nowe i oryginalne wytwory, ocenione w danym czasie jako spotecznie
wartosciowe”. Jego zdaniem moze sie ona przejawia¢ w kazdej dziedzinie, zaréwno artystycznej i nauko-
wej, jak i organizacyjnej, technicznej, produkcyjnej i wychowawczej. Twérczos¢ dziecka, to w wezszym
znaczeniu twérczosc¢ plastyczna, w szerszym — wielostronna dziatalno$¢ dziecka, ktérej owocem sg nowe
i oryginalne wytwory w dziedzinie poznania, sztuki i techniki, Warszawa, s. 325.

® Tatarkiewicz W., (1975), Dzieje szesciu poje¢, Warszawa: PWN.

0 Popek S., (1988), Aktywnosc twdrcza dzieci i mtodziezy, Warszawa: WSIP, s. 13.

" Stein M.1., (1997), Tworczosc pod lupg, Krakéw: Impuls, s. 11.

2 Strzatecki Z., Wybrane zagadhnienia..., op. cit., s. 10.

8 Zob. Dewey J., (1988), Jak myslimy?, PWN, Warszawa: PWN 1988; Dewey J., Sztuka jako doswiadcze-
nie, (1975), Wroctaw: Ossolineum; Guilford J.P, (1978), Natura inteligencji cztowieka, Warszawa: PWN.
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nie ze sobg okreslonych elementow, ktore umozliwia wykrycie podobienstw i roz-
nic; analiza — dzielenie catosci i okreslanie jej elementow sktadowych; synteza,
czyli faczenie danych elementéw w catosc; abstrahowanie — operowanie wyselek-
cjonowanymi cechami przedmiotéw bgdz zjawisk z pominieciem pozostatych oraz
uogolnianie polegajgce na wyodrebnianiu w przedmiotach lub zjawiskach cech naj-
istotniejszych i ich tgczeniu.

Guilford opracowat model kompletnej siatki zdolnosci umystowych odgrywajgcych pod-

stawowag role w tym procesie, wyrdzniajgc w nim operacje umystowe oraz materiat, czyli

tredci stanowigce przedmiot tych operacji. Operacje umystowe podzielit na piec klas:

poznanie — odbior informacii;

zapamietywanie i przechowywanie informaciji;

wytwarzanie informacji obejmujgce wydobywanie z pamieci okreslonych tresci;

dochodzenie do nowych tresci (drogg myslenia konwergencyjnego i dywergen-

cyjnego, przy czym wazniejsze jest myslenie dywergencyjne);

m ocena — ustalenie przydatnosci oraz poprawnosci pomystow rozwigzania okre-
Slonego problemu.

Definiujgc tworczosé, psycholodzy i pedagodzy twérczosci wyodrebniajg pojecie ,,po-

stawy tworczej” okreslanej jako:

v' wewnetrzna i indywidualna predyspozycja jednostki (zdolnos¢, wtasciwosc psy-
chiczna) do realizowania swoich mozliwosci w procesie tworczym. Jest to dar twor-
czy, indywidualna cecha czfowieka, ktory dzieki wrodzonej dyspozycji, wyjgtkowe;j
zdolnoéci percepciji, ptynnosci rozumowania potrafi wytuskac ziarna prawdy z zawi-
tej rzeczywistosci swiata. Wymienione cechy stanowig o tworczej aktywnosci czto-
wieka'* (Adam T. Troskolanski);

v ,zespot dyspozycji poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych i behawioralnych,
ktory umozliwia jednostce reorganizowanie dotychczasowych doswiadczen, odkry-
wanie i konstruowanie czegos$ (rzeczy, idei, sposobu dziatania czy postrzegania
Swiata) dla niej nowego i wartosciowego oraz zaradne wdrazanie tych rozwigzan do
praktyki zycia codziennego”'® (Krzysztof J. Szmidt).

Zdaniem psychologow ludzi twérczych cechujg: niezaleznosé, aktywnosé, elastycz-
nos¢ adaptacyjna, oryginalnos¢, konsekwencja i odwaga w dziataniu, dominatyw-
nos$¢, samoorganizacja, spontanicznos¢, odpornos¢ na przeciwienstwa, samokry-
tycyzm, odpowiedzialnos¢, tolerancja, wysokie poczucie wartosci wiasnej osoby.
Oproécz cech psychologicznych wskazuje sie u nich takze wtasciwosci intelektu: cieka-
wos¢ poznawczg, zdolnos¢ do prowadzenia obserwacji, pamie¢ logiczng, mysle-
nie dywergencyjne, wyobraznie tworczg, wysoka refleksyjnosé¢, zdolnos¢ do abs-
trakcyjnego myslenia oraz zdolno$é do rekonstrukcji'®. Szkota moze, odpowiednio
diagnozujgc ucznidw, cechy te dostrzec i rozwijac.

4 Troskolanski A.T., O twdrczosci, Warszawa: PWN, s. 25-26.

5 Szmidt K.J., (2013), Pedagogika twdrczosci, Sopot: GWP, s. 257.

6 Popek S., (1982), Twdrczosc jako strategia rozwoju, [w:] TwdrczoS¢ w procesie rozwoju i wychowania
dzieci i mtodziezy, red. Popek S., Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 8.
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ll. O roli i miejscu tworczosci
w podstawie programowe]j jezyka
poiskiego dla szkoty podstawowej
oraz w podstawie programowej
jezyka polskiego dla czteroletniego
liceum ogolnoksztatcacego
I piecioletniego technikum

Jezyk polski jest przedmiotem kluczowym w edukacji szkolnej. Ma na celu z jednej
strony rozwijanie indywidualnosci i podmiotowosci ucznia jako osoby, z drugiej — har-
monijne wprowadzanie go w zycie wspoélnotowe na poziomie lokalnym, narodowym
i panstwowym, a takze wytwarzanie poczucia przynaleznosci do szerszej wspoélnoty
cywilizacyjnej i ogoélnoludzkiej.

Podstawa programowa stanowi dokument strategiczny, o charakterze ramowym — do-
petnienie jej szczegdtowymi treSciami nauczania, dobér form, metod i Srodkow dydak-
tycznych zalezy od decyzji kazdego nauczyciela, ktory realizuje program nauczania
dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty. Dopiero program nauczania
pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determinujgcych poziom ksztatcenia
w zaleznosci od m.in. sytuacji dydaktycznej, wychowawczej czy srodowiskowej, po-
trzeb ucznia, a takze osobowosci i preferencji nauczyciela. Zaden z zapiséw podstawy
programowej nie narzuca, w jaki sposob tresci nauczania majg byc¢ realizowane ani ja-
kie metody nauczyciel moze, a ktérych nie wolno mu stosowac. Wrecz przeciwnie, we
fragmencie podstawy programowej jezyka polskiego dla szkoty podstawowej przed-
stawiajgcym warunki i sposoby realizacji'” zasugerowano, ze to nauczyciel jako kreator
procesu dydaktycznego ,jest zobowigzany do stosowania rozwigzah metodycznych,
ktore zapewnig integracje ksztalcenia literackiego, jezykowego i kulturowego oraz
rozwoj intelektualny i emocjonalny uczniom o r6znym typie inteligencji.”’® W swojej
pracy powinien wykorzystywac rozne metody, np.: dyskusje i debate, drame, projekt
edukacyjny, ktore wspomagajg rozwoj intelektualny uczniow, rozwijajg ich ciekawos¢
poznawczg i tworcze podejscie do rozwigzywania problemow, a takze umiejetnosc sa-
modzielnego docierania do informaciji i prezentowania efektow ksztatcenia.

7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztafcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatce-
nia ogdinego dla branzowej szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej
do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356).

8 Tamze.
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Podstawa programowa dla szkoty podstawowej akcentuje ksztattowanie u ucznidow
postawy aktywnej, tworczej oraz krytycznego czytelnika poprzez wynikajgcy z jej
zapisbw obowigzek rozwijania umiejetnosci zadawania pytan, umiejetnosci nazywania
wrazen czytelniczych, objasniania oraz poprzez obowigzek stymulowania uczniow do
samoksztafcenia (patrz Tabela 1.).

Tabela 1. Twérczos¢ w podstawie programowej jezyka polskiego dla szkoty podstawowej

Ksztattowana postawa
ucznia

Wymagania szczeg6towe stawiane uczniowi
zgodnie z zapisami podstawy programowej
jezyka polskiego dla szkoty podstawowej

w kl. IV-VI

w Kkl. VII-VIII

postawa krytycznego
czytelnika

Uczen:

* nazywa wrazenia, jakie
wzbudza w nim czytany
tekst

* objasnia znaczenia do-
stowne i przenosne w tek-
stach

* okresla doswiadczenia
bohaterow literackich i po-
réwnuje je z wtasnymi

* przedstawia wtasne rozu-
mienie utworu i je uzasad-
nia

* wykorzystuje w interpreta-
cji tekstow doswiadczenia
wtasne oraz elementy
wiedzy o kulturze

* wyraza wlasny sad o po-
staciach i zdarzeniach

* wskazuje wartosci
w utworze oraz okresla
wartosci wazne
dla bohatera

* rozwija umiejetnosc¢
krytycznej oceny pozyska-
nych informacji

Uczen:

* okresla w poznawanych
tekstach problematyke
egzystencjalng i poddaje
ja refleksiji

* wykorzystuje w interpre-
tacji utworow literackich
odwofania do wartosci
uniwersalnych zwigzane
z postawami spotecznymi,
narodowymi, religijnymi,
etycznymi i dokonuje ich
hierarchizaciji

» formutuje pytania
do tekstu

postawa twoércza

Uczen:

* dokonuje odczytania
tekstow poprzez przektad
intersemiotyczny
(np. rysunek, drama,
spektakl teatralny)

* tworzy plan tworczy tekstu

Uczen:

» okresla wartosci estetycz-
ne poznawanych tekstow
literackich

* recytuje utwor literacki
w interpretacji zgodnej
Z jego tematem i stylem
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Ksztattowana postawa
ucznia

Wymagania szczegétowe stawiane uczniowi
zgodnie z zapisami podstawy programowej
jezyka polskiego dla szkoty podstawowej

w kl. IV-VI

w kl. VII-VIII

postawa tworcza

Uczen:

* tworzy opowiadania

zwigzane z trescig utworu,
np. dalsze losy bohatera,
komponowanie poczagtku

i zakonczenia na podsta-
wie fragmentu tekstu lub
na podstawie ilustracji
redaguje scenariusz filmo-
wy na podstawie fragmen-
tow ksigzki oraz wtasnych
pomystow

wykorzystuje umiejetnosci
postugiwania sie techno-
logig informacyjng oraz za-
sobami internetowymi do
prezentowania wtasnych

Uczen:

gromadzi i porzgdkuje ma-
teriat rzeczowy potrzebny
do tworzenia wypowiedzi;
redaguje plan kompozy-
cyjny wtasnej wypowiedzi
dokonuje interpretacji gto-
sowej czytanych i wygta-
szanych tekstow

rozwija swoje uzdolnienia
i zainteresowania
uczestniczy w zyciu kultu-
ralnym w swoim regionie
uczestniczy w projektach
edukacyjnych (np. tworzy
réznorodne prezentacje,
projekty wystaw, realizuje

zainteresowan krotkie filmy z wykorzysta-
niem technologii multime-
dialnych)

* pogtebia swojg wiedze
przedmiotowg i uczestni-
czy w wyktadach publicz-
nych, konkursach itp.

* rozwija umiejetnosci
samodzielnej prezentacji
wynikow swojej pracy

* rozwija nawyki systema-
tycznego uczenia sie

* rozwija umiejetnos¢ kry-
tycznego myslenia i for-
mutowania opinii

Umiejetnos¢ zadawania pytan w taki sposob, by motywowaty do wtasnych poszu-
kiwan i dgzenia do prawdy, a takze pobudzaty ciekawosc¢ ucznidw, stanowi podsta-
wowy warunek zaistnienia na lekcji dialogu. ,Pytac to stawiaC na otwartg przestrzen.
Otwartos¢ tego, o co pytamy, polega na tym, ze odpowiedz nie jest ustalona. To, o co
pytamy, musi by¢ dla ustalajgcej i rozstrzygajgcej wypowiedzi jeszcze nieokreslone.
Sens zapytywania stanowi wiasnie to otwieranie tego, o co pytamy w jego niejasnosci
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[...]. Kazde rzetelne pytanie wymaga otwartosci. Gdy mu jej brak, to jest ono w istocie
pytaniem pozornym, pozbawionym rzetelnego sensu”'°.

Ukierunkowane samoksztatcenie — a takie zaktada podstawa programowa zaréwno
dla szkoty podstawowej, jak i czteroletniego liceum ogodlnoksztatcgcego i piecioletnie-
go technikum — sprzyja rozwijaniu u uczniéw kreatywnosci, sieganiu po rdozne rozwig-
zania (jak np. wykorzystanie na lekcjach kamery), ki6re zapewnia nowoczesna tech-
nologia stwarzajgca mozliwos¢ zamieszczania opracowanych materiatow na stronach
internetowych, a tym samym promowania wtasnych osiggnie¢ twoérczych. Jedynym
ograniczeniem, jakie w tym zakresie przyjmuje podstawa programowa, jest poszano-
wanie praw autorskich.

Wymagania postawione przed nauczycielami i uczniami w podstawie programowej dla
szkoty podstawowej, ukierunkowujgce ksztafcenie polonistyczne w kontekscie twor-
czosci, znalazty odzwierciedlenie w formule egzaminu ésmoklasisty?°, w trakcie ktore-
go uczen ma mozliwo$¢ napisania opowiadania twérczego, opartego na lekturze obo-
wigzkowej. Temat ten, cho¢ wymaga znajomosci lektury, pozwala uczniom o bogatej
wyobrazni wykazac sie umiejetnosciami literackiego tworzenia tekstu.

Rozwijana na lekcjach jezyka polskiego w kl. IV-VIII wyobraznia w liceum i technikum
stuzy ksztattowaniu tworczego myslenia w procesie rozwigzywania przedmiotowych
zadan problemowych. Uczen stopniowo utrwala zdobytg wiedze z zakresu literatury,
kultury i jezyka, pogtebia jg, syntetyzuje i selekcjonuje, by swobodnie nig operowac
w sytuacjach dydaktycznych wymagajgcych rozstrzygniec, wyrazania opinii lub sgdow
w formie ustnej i pisemnej. Jedno z wymagan zapisanych w podstawie programowej
w obszarze samoksztatcenia brzmi: ,uczen porzgdkuje informacje w problemowe cato-
Sci poprzez ich wartosciowanie; syntetyzuje poznawane tresci wokot problemu, tema-
tu, zagadnienia oraz potrafi je wykorzysta¢ w swoich wypowiedziach”.

Rozwijaniu tworczego myslenia uczniow, traktowanego w mys| zatozen pedagogiki
twdrczosci jako proces rozwigzywania problemow, sprzyja filozofowanie zaliczane do
poznawczych aktywnosci intelektualnych i stanowigce specyficzny rodzaj rozumowa-
nia. Kazde rozumowanie przebiega miedzy dwoma biegunami: pytaniem i odpowiedzig
i polega na rozwigzywaniu problemow?'. Zdolnos¢ dostrzegania problemow, uznanie
wagi pytania i umiejetnos¢ formutowania go nie tylko warunkujg zaistnienie catego
procesu poszukiwan intelektualnych, ale sg tez niezbedne na jego dalszych etapach,
na ktorych rozwigzuje sie problemy czgstkowe, przeformufowuje problem wyjsciowy??
i modyfikuje odpowiedzi. Dialektyka pytania i odpowiedzi (kofo, krag hermeneutyczny)

' Gadamer H.G., (1993), Prawda i metoda. Zarys filozofii hermeneutycznej, Krakéw: Inter Esse, s. 338.

20 Zespot redakeyjny CKE, (2017), Informator o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkol-
nego 2018/2019, Warszawa: Centralna Komisja Egzaminacyjna, dostepny online: https://cke.gov.pl/egza-
min-osmoklasisty/informatory/.

21 Pobojewska A., (2010), Co to znaczy filozofowac?, Pienigzek P. (red.), [w:] Filozofia i wolnosc. Ksiega
poswiecona pamieci Profesora Wiestawa Gromczyriskiego, t6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu t.édzkiego.
22 Szmidt K.J., (2003), Szkofa przeciw mysleniu pytajnemu uczniow, proba okreslenia problemu, sugestie
rozwigzania, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” nr 2.
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stanowi bowiem strukture wszelkiego rozumienia, interpretacji i rozmowy?. Dlatego
zgodnie z zapisami podstawy programowej dla czteroletniego liceum i piecioletniego
technikum konteksty filozoficzne stanowig fundament edukacji polonistycznej w szkole
ponadpodstawowej?* (patrz: Tabela 2).

Tabela 2. Konteksty filozoficzne w podstawie programowej jezyka polskiego dla czteroletniego
liceum i piecioletniego technikum

Konteksty filozoficzne w podstawie programowej jezyka polskiego
dla czteroletniego liceum i pigcioletniego technikum

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

Uczen:

rozpoznaje tematyke i problematyke po-
znanych tekstow oraz jej zwigzek z progra-
mem epoki literackiej, zjawiskami spotecz-
nymi, historycznymi, egzystencjalnymi

i estetycznymi; poddaje ja refleksji
rozumie pojecie motywu literackiego

i toposu, rozpoznaje podstawowe motywy
i toposy oraz dostrzega zywotnos¢ moty-
wow biblijnych i antycznych w utworach
literackich; okresla ich role w tworzeniu
znaczen uniwersalnych

wykorzystuje w interpretacji utworow lite-
rackich potrzebne konteksty, szczegolnie
kontekst historycznoliteracki, historyczny,
polityczny, kulturowy, filozoficzny, biogra-
ficzny, mitologiczny, biblijny, egzysten-
cjalny

rozpoznaje obecne w utworach literackich
wartosci uniwersalne i narodowe; okresla
ich role i zwigzek z problematykg utworu
oraz znaczenie dla budowania wiasnego
systemu wartosci

charakteryzuje gtowne prady filozoficzne
oraz okresla ich wptyw na kulture epoki
odczytuje pozaliterackie teksty kultury,
stosujgc kod wtasciwy w danej dziedzinie
sztuki

Uczen:

* rozumie i okresla zwigzek wartosci po-
znawczych, etycznych i estetycznych
w utworach literackich

* porownuje teksty kultury, uwzgledniajgc
ré6znorodne konteksty

* odczytuje poglady filozoficzne zawarte
w réznorodnych dzietach

2 Gadamer H.G., (1993), Prawda i metoda... op. cCit.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy progra-
mowej ksztafcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztaticgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia
(Dz.U. 22018 r., poz. 467).
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Podstawa programowa dla zreformowanej szkoty podstawowej oraz szkét ponadpod-
stawowych ma charakter podmiotowy i ramowy, u jej podstaw lezy antropocentryczna
koncepcja edukacji. Nauczycielom i uczniom przyznaje ona prawo do duzej swobody
w dobieraniu materiatu i metod, projektowaniu pracy, rozktadaniu akcentow waznosci
w obrebie proponowanej problematyki i wyznaczania tempa procesu edukacyjnego.
Zarysowujgc w sposob ogolny problematyke nauczanych tresci, podstawa stuzy po-
mocg w ogarnieciu catosci spraw wynikajgcych z wpisanej wen koncepciji edukacyjnej,
ale szczegotowo nie wskazuje ani bezwzglednie nie nakazuje omawiania okreslonych
tekstow — poza obowigzkowymi.
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IV. Refleksje metodyczne

W Swietle wiedzy z zakresu pedagogiki tworczosci oraz podstawy programowej jezyka
polskiego dla czteroletniego liceum ogodlnoksztatcgcego i technikum mozna wskazac¢
nastepujace filary ksztatcenia polonistycznego, ktérego celem jest rozwijanie postawy
tworczej uczniow:

m rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniow i uruchamianie ich wyobrazni,

m doskonalenie umiejetnosci ucznidw w zakresie: samodzielnego gromadze-
nia informaciji i syntetyzowania zdobytej wiedzy podczas wykonywania zadan
przedmiotowych, w szczegodlnosci problemowych oraz dotyczacych tworczego
pisania,

m rozwijanie zainteresowan humanistycznych i uzdolnieh uczniow.

Pobudzanie ciekawosci poznawczej uczniow

Ciekawosc¢ poznawcza stanowi jeden z najwazniejszych warunkow twoérczej aktywno-
Sci cztowieka. Jest takze typowym objawem wybitnych uzdolnien intelektualnych. Na
podstawie tego, na ile ciekawe Swiata sg dzieci, mozna przewidzie¢, czy bedg one
uzdolnione intelektualnie w wieku dojrzatym.

Jedng z metod rozwijania ciekawosci jest zadawanie pytan. Istotne znaczenie ma nie
tyle forma czy tres¢ pytania, ile sama umiejetnos¢ stawiania pytan. Kazde pytanie jest
przejawem aktywnosci potencjalnie tworczej, czyli takiej, ktora moze w konsekwencji
doprowadzi¢ do nowego spojrzenia na swiat lub przynajmniej fragment rzeczywistosci.
W tym ujeciu stawianie pytan jest sposobem filozofowania.

Filozofowanie z dzie¢mi i mtodziezg powinno mie¢ forme dialogu prowadzonego w gru-
pie ztozonej z ucznidw i nauczyciela, ktora przeksztatca sie we wspolnote dociekajaca.
Punktem wyjscia takiego dialogu sg pytania samodzielnie formutowane przez uczniow
w oparciu o literature piekna, teksty filozoficzne i mgdrosciowe z obszaru réznych kul-
tur, filmy, prace plastyczne i réznego typu ¢wiczenia inspirujgce do myslenia. Podczas
dyskusji uczen rozwaza pytania i snuje refleksje dotyczgce zagadnien filozoficznych,
przedstawiane przez siebie i swoich rowiesnikow. O doborze treéci nauczania — w sen-
sie: tematow dyskusji — decydujg w duzej mierze sami uczniowie. Zajecia z filozofowa-
nia utatwiajg uczniowi uzyskanie poznawczej samodzielnosci oraz wspierajg jego da-
Zenia do budowania catosciowego osobistego obrazu swiata i odnajdywania wtasnego
miejsca w zmieniajgcej sie wspotczesnej rzeczywistosci?®. Aby dialog hermeneutyczny
mogt zaistnie¢ na lekcjach jezyka polskiego, nauczyciel powinien rozpoczga¢ swojq
prace od zdiagnozowania potencjatu twérczego zarowno pojedynczych uczniow, jak
i catej klasy.

2 Zob. Lipman M., Sharp A.M., Oscanyan F.S., (1998), Filozofia w szkole, Warszawa: CODN.
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Warto zacza¢ od zadania uczniom prostego pytania: ,Co cie ostatnio zdziwito?”.
Uczniowie udzielajg najczesciej nastepujgcych odpowiedzi:
m druzyna pitkarska wygrata/przegrata mecz;
brat posprzatat mieszkanie;
pogoda;
szkota i nauczyciele;
rodzice, rodzina etc.
nic.

Pytanie to znakomicie sprawdza sie jako diagnostyczne. W podanych wyzej przykta-
dach odpowiedzi ucznidéw dominujg wypowiedzi proste, dotyczgce sfery materialnej,
zycia codziennego. Nie swiadczg o oryginalnym, twérczym mysleniu uczniow, cho¢
oczywiscie, opierajgc sie jedynie na tak waskiej diagnozie, nie mozna zatozyc, ze ta
potencjalna grupa ucznidow mysli gtéwnie odtworczo. To z pozoru proste ¢wiczenie
moze okazac sie nosnikiem waznych informaciji, ukazuje bowiem predyspozycje inte-
lektualne ucznidw, ich swobode myslenia, kreatywnosc etc. W zaleznosci od wynikow
takiego wstepnego rozeznania mozna lepiej zaplanowac lekcje, dobra¢ metody, srodki
dydaktyczne, wyznaczac cele.

Diagnoze postaw twoérczych ucznidw mozna pogtebi¢ poprzez stawianie im pytan pro-
blemowych typu:

m Dlaczego w Mitologii Prometeusz stworzyt cztowieka stabego fizycznie, z fa-
migcymi sie paznokciami, wypadajgcymi zebami, kruchymi wiosami? (ucznio-
wie mogg odpowiedziec, ze Prometeusz nie chciat, aby cztowiek byt lepszy od
bogow);

m Dlaczego Bog starotestamentowy takze stworzyt takiego stabego fizycznie czto-
wieka? (odpowiedz uczniéw moze brzmiec¢: ,,Cztowiek zostat stworzony do zycia
W raju, wiec niepotrzebne mu byty atrybuty sity i mocy”).

Zadawanie pytan problemowych pozwala nauczycielowi zdiagnozowac¢ uczniow row-
niez pod katem bezradnosci intelektualnej?. Wystarczy zaobserwowac wywotang py-
taniem reakcje uczniow: czy szukajgc odpowiedzi, otwierajg podreczniki, przeszukujg
zeszyty, konsultujg sie z kolegami (bytby to symptom deficytu poznawczego), czy ra-
czej korzystajg z wtasnych mozliwosci intelektualnych. Oczywiscie pytania, problemy
do rozwigzania mogg byc¢ rézne, wazne jest to, aby wykorzystac je do wnikliwej obser-
wacji uczniow, wyciggniecia wnioskow i modyfikowania wiasnego systemu dydaktycz-
nego.

Jednym ze sposobow rozbudzania ciekawosci poznawczej uczniow penetrujgcych
Swiat kultury jest questing?’, definiowany jako: ,metoda odkrywania dziedzictwa miej-

267Zob. Sedek G., (1995), Bezradnosc intelektualna w szkole, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu Psychologii;
Brophy J.E., (2004), Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

27 Informacje na temat tej metody dydaktycznej mozna znalez¢ na stronie: questing.pl. Warto zwréci¢ uwa-
ge na quest ,Z pamietnika mtodego Zeromskiego” przygotowany przez Muzeum Narodowe w Kielcach:
http://questing.pl/quest-z-pamietnika-mlodego-zeromskiego, (dostep: 29.05.2018).
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sca polegajgca na tworzeniu nieoznakowanych szlakow, ktorymi mozna wedrowac,
kierujgc sie informacjami zawartymi w wierszowanych wskazéwkach. Kolejne miejsca
na trasie odnajduje sie poprzez znalezienie odpowiedzi na zagadke i wyszukanie w te-
renie odpowiadajgcego jej miejsca. Na koncu szlaku jest umieszczona skrzyneczka,
a w niej pieczatka, ktorej odbicie potwierdza przebycie catej trasy”2.

Jest to rodzaj gry polegajacej na:
m odkrywaniu dziedzictwa miejsca poprzez tworzenie i przemierzanie nieoznako-
wanych szlakéw, na podstawie informacji umieszczonych w broszurze;
m rozwigzywaniu zagadek logicznych, historycznych, terenowych przyblizajgcych
do osiggniecia celu — odnalezienia skarbu.

Questing realizuje idee edukacji osadzonej w terenie, w przestrzeni kulturowej, ktéra
nas otacza®. Cechuje go oryginalnos¢, tajemniczo$¢ oraz interakcyjno$¢ — dla na-
uczyciela i jego uczniow stanowi wyzwanie zarowno na etapie przygotowania danego
szlaku, jak i podczas jego odkrywania.

Na lekcjach jezyka polskiego mozna wspdlnie z uczniami przygotowac trasy wypraw
Sladami twércow, bohaterdw literackich czy zabytkow kultury obecnych w najblizszym
otoczeniu (przyktadowe zadanie z zastosowaniem metody questingu opisane zosta-
to w rozdziale V niniejszego poradnika). Uczniowie dzieki temu poznajg lepiej kulture
swojego regionu oraz mogg doskonali¢ umiejetnosci redagowania krétkich form wy-
powiedzi pisemnych, tworzy¢ krotkie wierszowane zagadki. Efektem ich pracy bedzie
broszura zawierajgca instrukcje dla odkrywcow kulturalnych zagadek. Wskazowki, jak
przygotowac profesjonalny quest, mozna znalez¢ na stronie questing.pl. Warto zwro-
Ci¢ uwage szczegolnie na sposob przygotowania broszury, poniewaz bedzie ona zro-
dtem informaciji o przebiegu questu.

Wyobraznia jako podstawa myslenia twérczego

Wyobraznia okreslana przez Charlesa Baudelaire’a® ,tajemniczg zdolnoscig” i uznana
przez niego za ,krolowg zdolnosci” lezy u podstaw myslenia tworczego. Italo Calvino
nazywa jg ,magazynem potencjalnych mozliwosci, rozmaitych hipotez, zbiorem tego,
czego nie byto, nie ma i zapewne nie bedzie, ale co by by¢ mogto3'. Zatem stwarzanie
uczniom w ramach edukacji polonistycznej licznych okazji do uruchomienia wyobraz-
ni stymuluje ich pomystowos¢ w wykonywaniu ujetych w procesie dydaktycznym za-
dan. Im czesciej cwiczona wyobraznia, tym wiecej wygenerowanych pomystow. Im
wiecej pomystow, tym wieksze szanse na skuteczne rozwigzanie problemdw, a tym
samym wzrost wiary poszczegolnych uczniow we wtasne zdolnosci poprzez doswiad-

28 Zareba D., (2008), Questing — nowa metoda odkrywania dziedzictwa miejsca, [w:] Ekoturystyka i odkry-
wanie dziedzictwa. Zbior dobrych praktyk, Zargba D., Krakow: Fundacja Fundusz Partnerstwa, Fundacja
Partnerstwo dla Srodowiska, s. 19.

2 Clark D., Glazer S., (2004), Questing. A Guide to Creating Community Treasure Hunts, Lebanon: University
Press of New England, s. 1.

%0 Baudelaire Ch., (1961), Salon 1859. Krdlowa zdolnosci, [w:] O sztuce. Szkice krytyczne, Wroctaw: Zakfad
Narodowy im. Ossolinskich, s. 92-94.

81 Calvino 1., (1996), Wyktady amerykariskie, Gdansk — Warszawa: Wydawnictwo Marabut, s. 82-83.
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czanie, ze stawiane przed nimi wymagania sg mozliwe do zrealizowania. Oczywiscie
sama pomystowosc¢ do rozwigzania problemu nie wystarczy — potrzebna jest jeszcze
wiedza. Albert Einstein twierdzit, ze ,wyobraznia jest wazniejsza od wiedzy, poniewaz
wiedza jest ograniczona”®2. Rolg nauczyciela jest uswiadomienie uczniom, ze stynny
fizyk mogt sobie na postawienie takiej tezy pozwoli¢, gdyz wiedze posiadat. Rozdziat
V niniejszego poradnika prezentuje ¢wiczenia majgce na celu pobudzenie wyobrazni
ucznioéw, ktore stuzy wyzwoleniu myslenia twérczego. Zeby wykonaé zadania, ucznio-
wie muszg jednak wykorzysta¢ wiedze z zakresu literatury i kultury oraz jezyka ojczy-
stego.

Pytanie o wyobraznie to jedno z fundamentalnych pytan filozoficznych dotykajgcych
istoty bytu, mozliwosci i faktycznosci. Jest pytaniem o to, jakie sg granice ludzkich
mozliwosci, co rozcigga sie poza nimi. W filozofii istnieje pojecie Swiatow mozliwych,
czyli koncepcja zaktadajgca, ze sprawy mogtyby toczy¢ sie inaczej, wszechswiat mogt-
by by¢ inny niz jest. Czym sg Swiaty mozliwe, skoro nie mozna ich empirycznie zbadac
i opisac? By¢ moze tylko wymystem ludzi, ktérzy majg bujng wyobraznie i duzo wol-
nego czasu, jak filozofowie czy poeci — bo mozliwo$¢ kreowania nowych swiatéw za
pomocg metafor stwarza rowniez poezja. Umiejetnosc¢ rozwazania swiatow mozliwych
jest jednak umiejetnoscig praktyczng, polegajgcg na rozwijaniu zdolnosci myslenia
dywergencyjnego. W kontekscie ksztafcenia literackiego i kulturowego nietrudno na
jezyku polskim te umiejetnos¢ wycwiczyC — przyktadowe cwiczenia dla ucznidow znaj-
dujg sie w rozdziale V poradnika.

Srodkiem dydaktycznym stymulujgcym wyobraznie uczniéw moga byé na lekcjach je-
zyka polskiego reprodukcje dziet malarskich i multimedia. W rozdziale V poradnika
nauczyciel znajdzie ¢wiczenia, ktore zaktadajg integracje literatury i ikonicznych tek-
stow kultury. Na wage rozumienia sztuk wizualnych w procesie poznania swiata zwraca
uwage Irena Wojnarowa: ,,Kazde bowiem dzieto zawiera swoisty tadunek poznawczy
[...], uczy swoistego myslenia za posrednictwem znakdw, obrazéw, symboli. Sztuki
typu wizualnego, ujmujgc swiat w kategoriach symboli i stwarzajgc nowe formy arty-
styczne, przyczyniajg sie do przetamywania wytgcznosci lingwistycznego modelu my-
Slenia i mechanicznego modelu zycia™®.

Obrazy petnig nie tylko role ilustracyjng czy towarzyszgcg w procesie myslenia, ale
sg integralng czescig procesu myslowego?*. Mtody odbiorca, stykajgcy sie z roznymi
przekazami kultury, podlega ich wptywom. W ten sposéb tworzy sie wokoét ucznia po-
przez oddziatywanie r6znorodnych form wizualnego przekazu swoisty ,pejzaz semio-
tyczny”. Aby moéc kierowac tym procesem, nalezy podjgc¢ celowe dziatania edukacyjne
uwzgledniajgce zjawiska otaczajgcej dziecko ikonosfery®.

32 Zob. http://lubimyczytac.pl/cytat/22662

% Wojnar I., (1976), Wstep, [w:] Read H., Wychowanie przez sztuke, przet. Trojanowska-Kaczmarska A.,
Warszawa — Wroctaw: Ossolineum, s. 36.

% Read H., op. cit., s. 64.

% Dyduch B., (1996), Lektura obrazu, [w:] Ksigzek-Szczepanikowa A. (red.), W ramie obrazu. Dwugtos
teorii i praktyki polonistycznej. Szczeciniskie Uniwersyteckie Spotkania Szkolnych Polonistdow 1993-
—1995, Szczecin: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, s. 10.
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W szkole podstawowej warto dokonywac przektadu znakow literackich na ikoniczne
(wypowiedzi rysunkowe w formie ilustraciji, historyjki obrazkowej, komiksu). Tak prowa-
dzona lekcja nie tylko pozwala nauczycielowi zweryfikowa¢ poprzez ikoniczng konkre-
tyzacje dzieciecg zrozumienie utworow literackich, ale sprzyja tez rozwojowi wyobrazni
dziecka, uczeniu konstrukcji wypowiedzi literackiej i plastycznej, bogaceniu stownic-
twa oraz ksztatceniu roznych form wypowiedzi poprzez inicjowanie do dziatan wer-
balnych?¢. Warto réwniez ksztaici¢ umiejetnosci z zakresu opisu dzieta malarskiego,
bowiem ,analiza znakow plastycznych pobudza do wypowiedzi, rozwija stownictwo,
sktaniajgc do porownywania przestrzeni werbalnej i niewerbalnej”?’.

W szkole ponadpodstawowej z kolei pozgdane staje sie wprowadzanie ztozonych
metod pracy z tekstem ikonicznym, integrujgcych dzieta malarskie i literackie. Mozna
tutaj mowi¢ o ,odczytywaniu obrazu” w okreslonych sytuacjach dydaktycznych,
takich jak np.:
m ilustrowanie epoki literackie] malarstwem,
poszukiwanie asocjacji podczas lekcji syntetyzujgcych materiat,
pomoc w procesie analizy dziet literackich,
sceniczna konkretyzacja dramatow,
trudnosci odbiorcze,
inicjacje artystyczne,
inicjacje filmowe,
wskazywanie literackich kontynuacji i nawigzanse.

Podczas réznorodnych sytuacji dydaktycznych ,stowo moze stuzy¢ obrazowi, a ob-
raz stowu”, nauczyciel zas powinien wykorzystywac przektad intersemiotyczny, by wy-
zwoli¢ dziatania tworcze ucznia prowadzgce do odczytania znaczen utworu literackie-
go. Przetozenie stowa na obraz umozliwia nawigzanie dialogu z dzietem literackim,
ikoniczne przedstawienia posredniczg w tym dialogu. R6zne metody i techniki pracy
z tekstem ikonicznym wprowadzane na lekcjach jezyka polskiego umozliwiajg nie tylko
doskonalenie umiejetnosci opisu, analizy, interpretacji dzieta ikonicznego, ale przede
wszystkim pozwalajg na twoércze przedstawienie wtasnego odczytania, interpretacii
tekstu literackiego. Podczas tak prowadzonych lekgciji literatura, sztuki plastyczne, filo-
zofia i poezja winny ,oswietla¢ sie¢ wzajemnie” w interpretacji tekstu®®.

Tradycja przesziosci wyniosta stowo drukowane na piedestat. Literatura wsrod innych
dziedzin sztuki — malarstwa, rzezby, architektury — zajmowata zaszczytne pierwsze
miejsce. Wiek XX przyniost jednak przekazom drukowanym konkurencje w postaci

% |bidem, s. 14.

87 Dyduchowa A., (1988), Metody ksztafcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt systemu, model pod-
recznika, Krakdw: Wydawnictwo Naukowe WSP, za: Karkut D., (2005), Wykorzystanie metody przektfadu in-
tersemiotycznego w szkole sSredniej na przyktadzie opisu obrazu, [w:] Uryga Z., Sienko M. (red.), Ksztafcenie
sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan i dziatani dydaktycznych, Krakdw: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, s. 159.

38 Ksigzek-Szczepanikowa A., (1996), Ekranowy czytelnik: wyzwanie dla polonisty, Szczecin: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, s. 132-133.

% Pilch A., (2004), Problemy integracji literatury i malarstwa w szkole. Nauka czytania obrazu, [w:] Janus-
-Sitarz A. (red.), Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, Krakéw: Universitas, s. 197.
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rozwijajgcych sie szybko form przekazow audiowizualnych i multimedialnych, ktorych
wszechobecnos¢ przyczynita sie do zmiany postaw wobec kultury tradycyjnej oraz
zmodyfikowata sposoby percypowania rzeczywistosci. Wspotczesni mtodzi odbiorcy,
doskonale dekodujgc komunikaty audiowizualne i multimedialne, zatracajg umiejet-
nos¢ odbioru dziet literackich. Dzieje sie tak za przyczyng percepcji multimedialnej,
ktorg charakteryzuje punktowy odbior rzeczywistosci zakodowanej w roznych znakach.

Wykorzystanie multimediow i narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej po-
winno umozliwi¢ nawigzanie dialogu edukacyjnego na lekcjach jezyka polskiego.
Teksty audiowizualne i multimedialne — tworzone przez ucznidéw oraz wykorzystywane
w procesie ksztatcenia przez ucznidw i nauczycieli — mogg utatwia¢ rozumienie dziet
literackich. Abstrakcyjne tresci, przetozone na jezyk obrazu, komiksu, filmu, programu
komputerowego stajg sie tatwiej przyswajalne. Zasoby internetu i narzedzia wykorzy-
stujgce hipertekst stwarzajg niemal nieograniczone mozliwosci pozyskiwania informa-
cji oraz publikowania tresci o interakcyjnym charakterze:

,Walory ksztatcenia multimedialnego polegajg na tym, ze jest ono nauczaniem
i uczeniem sie wielokofowym, wielozmystowym i wielostronnie aktywizujgcym
uczniéw. Przekazywanie informacji, jakze bogatych, bardzo odlegtych w czasie
i przestrzeni i niejednokrotnie w ogole niedostepnych bezposredniej obserwacji,
dzieki mediom staje sie tak bliskie — wszystko jest na ekranie. Przekaz odbywa sie
w wielu jezykach: w jezyku symbolicznym (komunikaty stowne i graficzne), w jezy-
ku obrazéw wizualnych, stuchowych i audiowizualnych, a takze w jezyku dziatan,
dzieki stosowaniu medidéw dziataniowych i interaktywnych”4.

Woijciech Skrzydlewski podkresla, ze media, jako noénikiinformacji transmitujgce tresci,
stajg sie instrumentarium nauczyciela wykorzystujgcego rézne urzgdzenia przekazujg-
ce tresci ksztafcenia, jednak, co bardziej istotne, jako przekazniki — przede wszystkim
strukturyzujgce wiedze w uczgcym sie, bedgce ,uniwersum znakéw dochodzgcych do
uczacej sie osoby” jednoczes$nie stajg sie ,narzedziami rozwoju poznawczego czto-
wieka”4',

Rozwigzywanie problemow jako podstawa dziatan twérczych uczniow
Podstawg dziatan tworczych jest umiejetnos¢ samodzielnego rozwigzywania proble-
mow, dlatego tez warto ¢wiczyc jg na lekcjach polskiego. W klasycznej metodzie pro-
blemowej pozgdany jest okreslony porzadek dziatan:
m stworzenie uczniom sytuacji problemowej, kiedy uswiadamiajg sobie, ze cze-
gos nie wiedzg lub nie potrafig wykonag;
m sformutowanie problemu;
= rozwigzywanie problemu — szukanie odpowiedzi na postawione pytanie pro-
blemowe:

40 Strykowski W., (2005), Ksztatcenie wspomagane mediami a edukacja medialna, [w:] Lewowicki T.,
Siemieniecki B. (red.), Wspdtczesna technologia informacyjna i edukacja medialna, Torun: Adam Marszatek.
41 Skrzydlewski W., (1997), Media — narzedzia intelektualne, [w:] Strykowski W. (red.), Media a edukacja,
Poznan: EMPi2.
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m postawienie hipotezy mogacej stanowi¢ rozwigzanie problemu,
= wyprowadzenie wnioskow z tej hipotezy,
m sprawdzenie jej za pomocg dalszej obserwacji lub eksperymentu2.

Podczas lekcji zogniskowanej wokot gtdownego problemu najistotniejszym elemen-
tem jest stworzenie na poczgtku zaje¢ sytuacji problemowej wywotujgcej ciekawosc¢
uczniow i tym samym motywujgcej do podjecia wysitku intelektualnego. Podstawg do
sformutowania problemu moze byc tekst — teoretyczny lub literacki. Problem powinien
zostac sformutowany w sposob jednoznaczny i czytelny, tak by uczniowie mogli podjac
udane proby jego rozwigzania. W celu ufatwienia rozwigzywania zadan problemowych
nalezy wdrazac uczniow do rozkfadania problemu giéwnego na problemy szczegoto-
we, wyszukiwania we fragmentach utworow istotnych informacji, wnioskowania na ich
podstawie oraz dokonywania syntezy, uogolnienia. Przyktady zadan problemowych
zostaty zaprezentowane w rozdziale V.

42 Nagajowa M., (1995), ABC metodyki jezyka polskiego dla poczatkujgcych nauczycieli, Warszawa: WSiP.
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V. 0d teorii do praktyki: tworcze lekcje
jezyka polskiego — ¢wiczenia

—_Y—

=|Z| Cwiczenie 1.

1. Przyjrzyj sie obrazowi Tomasza Setowskiego ,lliada”. Jakie skojarzenia wywo-
fuje w Tobie obraz? Jakie wzbudza w Tobie uczucia?

2. Jakie skojarzenia literackie i kulturowe wywotuje obraz w kontekscie jego

tytutu?

Jakie elementy obrazu wydajg Ci sie zaskakujgce?

4. Zadaj jak najwiecej zwigzanych z obrazem pytan — dotyczacych ludzkiego losu,
kreacji Swiata itp.

d

Reprodukcja do éwiczenia

Tomasz Setowski, ,lliada”
https://www.setowski.com/index.php?s=10&m=11 [dostep: 27.05.2019 1.]

—_Y—

=|Z| Cwiczenie 2.
W 1920 roku Ernest Hemingway zatozyt sie o 10 dolarow, ze jest w stanie zmiescic pet-
ng opowies¢ w zaledwie szesciu stowach. Napisat: ,Na sprzedaz: dzieciece buty, nigdy
niezatozone” (,For sale: baby shoes, never worn”) i zaktad wygrat.

Opowiedz o swoim zyciu tylko w szesciu stowach*.

—_Y—
=

=|Z| Cwiczenie 3.

1. Przeczytaj wiersz ,,Burza” Adama Mickiewicza. Przygotuj (do wyboru):
b) stuchowisko inspirowane wierszem;
c) klip/filmik do wiersza (wybierz ilustrujgce sonet obrazy, opisz je stowami
sonetu, dobierz sciezke dzwiekowgq),

% |nspiracjg dla tego ¢wiczenia byta informacja dotyczgca Ernesta Hemingwaya, kit6ra pojawita sie na
jednym z portali internetowych, i gra, ktérg jego redaktorzy zaproponowali swoim czytelnikom.
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1.
2.

3.

d) sciezke dzwiekowg mogaca postuzy¢ osobie niewidomej jako ,ilustracja
wiersza”.

Adam Mickiewicz
,Burza”

Zdarto zagle, ster prysnat, ryk wod, szum zawiei,
Gtosy trwoznej gromady, pomp ztowieszcze jeki,
Ostatnie liny majtkom wyrwaty sie z reki,

Stonce krwawo zachodzi, z nim reszta nadziei.

Wicher z tryumfem zawyt, a na mokre gory
Wznoszace sie pietrami z morskiego odmetu
Wstapit genijusz smierci i szedt do okretu,
Jak zotnierz szturmujgcy w potamane mury.

Ci lezg na p6t martwi, éw zatamat dfonie,
Ten w objecia przyjaciot zegnajgc sie pada,
Ci modlg sie przed smiercig, aby $Smier¢ odegnac.

Jeden podrozny siedziat w milczeniu na stronie
| pomysilit: szczesliwy, kto sity postrada,
Albo modli¢ sie umie, lub ma z kim sie zegnac.

Zrodto: https://literat.ug.edu.pl/amwiersz/0035.htm

Wyobraz sobie, ze jestes wspoiczesnym wydawcg tomiku poezji Adama
Mickiewicza. Sporzadz liste 10 utwordow, kitore znajdg sie w tej publikacji.
Zredaguj kilkuzdaniowy opis do zamieszczenia na IV stronie oktadki tomiku
(z tytu ksigzki) zachecajgcy czytelnikéw do przeczytania wierszy.

Cwiczenie 4.

Przynies$ ulubiong ksigzke z gatunku fantasy. Zache¢ klase do jej przeczytania.
Przedyskutujcie w grupach, co tgczy wszystkie rekomendowane przez Was po-
zycje. Jakie wspdlne cechy mozna w nich odnalez¢?

Przeczytajcie fragment wywiadu z Jackiem Dukajem. Jakie sg zatozenia pisa-
rza dotyczagce omawianego rodzaju literatury?

Jacek Dukaj na pytanie o to, czy w fantastyce jest jeszcze co$ do zrobienia i do od-
krycia odpowiedziat: ,,Bezwzglednie fantasy — do tej pory wszyscy powielali w niej
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4.
5.

1.

taki sam scenariusz, jedng wersje historii i Swiata, i nikt nawet nie probowat wyjsc
poza sztampe. [...] Fantasy czeka na zagospodarowanie. Wcale nie musi traktowac
0 zdobywaniu zaczarowanych przedmiotow i pokonywaniu ztych krolestw. Jej istotg
jest tworzenie swiatow opartych o dowolnie nieracjonalne, ,magiczne” zatozenia”.

Dukaj J., (2004), Arystoteles miat racje (wywiad z Jackiem Dukajem), [w:] Materska D., Stacja kontroli
chaosu, Warszawa: SuperNOWA, s. 241-242.

Zaproponuj w punktach swoje ,,magiczne” zatozenia dla powiesci fantasy.
Napisz opowiadanie fantasy.

Cwiczenie 5.

Przypomnij sobie powies¢ lub film z gatunku fantastyki naukowej. Czy ich bo-

haterowie majg nieograniczone mozliwosci? Zabierz gtos w dyskusji, powotu-

jac sie na wybrane przyktady.

Przeczytaj ponizszy fragment tekstu Davida Lewisa ,,O wielkosci Swiatow”. Czyj

Swiat: Zagtoby, bohatera ,, Trylogii” Sienkiewicza czy wspotczesnego czytelnika

jest Swiatem realnym zgodnie z poglgdami Davida Lewisa?

a) Wyjasnij, jak rozumiesz stwierdzenie: ,jest bezsporng prawda, ze rzeczy
moglyby by¢ odmienne na niezliczone sposoby”.

b) Jak filozof definiuje ,,nasz swiat aktualny”?

c) Okresl, co jest istotg Swiatow mozliwych w ujeciu Davida Lewisa. Jak rozu-
miesz stwierdzenie: ,,Swiaty mozliwe sg tym, czym sg, i niczym innym”?

d) Przedstaw relacje zachodzgce pomiedzy opisywanymi ,,Swiatami mozliwy-
mi” a ,,naszym Swiatem aktualnym”?

e) Co wyréznia swiat realny w przekonaniu Davida Lewisa? Czy ,hasz Swiat
aktualny” i ,$wiaty mozliwe” sg realne?

f) Jaka role odgrywajg wyobraznia i wiara w mysleniu o swiatach mozliwych?

g) Stworz definicje Swiata realnego zgodng z wymowg tekstu Davida Lewisa,
wykorzystaj jg, rozwigzujgc postawiony problem.

h) Przeczytaj wiersz Czestawa Mitosza ,, Przypowiesé¢ o maku”.

i) Czyswiatopisany przez Czestawa Mitosza jest Swiatem mozliwym? Uzasadnij
swojq odpowiedz, odwotujgc sie do wiersza oraz koncepciji filozoficznych.

David Lewis
,O wielkosci swiatow”

Wierze, ze istniejg swiaty mozliwe inne od tego, w ktérym przyszto nam mieszkac.
Jesli potrzeba na to dowodu, to przedstawia sie on nastepujgco: jest bezsporng
prawdag, ze rzeczy mogtyby by¢ odmienne na niezliczone sposoby. Ale co to zna-
czy? [...] wierze w dopuszczalne parafrazy tego, o czym jestem przekonany; biorgc
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te parafraze dostownie, wierze zatem w istnienie bytdéw, ktére mozna by nazwac
»Sposobami, na jakie rzeczy mogtyby by¢”. Wole je nazwac ,Swiatami mozliwymi”.

Przyjmujac [...], ze zdania nalezy bra¢ dostownie, jesli nie jest tak, iz (1) wiadomo,
ze wziecie ich dostownie prowadzi do trudnosci, oraz (2) wiadomo, ze potraktowa-
nie ich w inny sposob do niej nie prowadzi. W tym przypadku nie jest spetniony za-
den z tych warunkow. Nie znam zadnego skutecznego argumentu pokazujgcego,
Zze moj realizm co do swiatow mozliwych prowadzi do trudnosci, chyba ze z gory
przesgdzi sie sprawe, mowigc, iz on sam jest juz trudnoscig. [...] Z drugiej strony,
wszystkie znane mi poglady konkurencyjne prowadzg do trudnosci. [...]

Kiedy gtosze realizm co do $wiatdw mozliwych, rozumiem go dostownie. Swiaty
mozliwe sg tym, czym sa, i niczym innym. Zapytany, czym one sa, nie potrafie
udzieli¢ takiej odpowiedzi, jakiej prawdopodobnie oczekuje moj rozméwca, tj. po-
dac propozycji zredukowania swiatdbw mozliwych do czegos innego.

Moge tylko poprosic o to, by przyznat, ze wie, czym jest nasz swiat aktualny, a na-
stepnie wyjasni¢, ze inne swiaty sg dalszymi obiektami tego rodzaju, roznigcymi
sie nie pod wzgledem rodzaju, lecz pod wzgledem tego, co sie w nich dzieje. Nasz
Swiat aktualny jest tylko jednym ze Swiatow wsrod innych swiatow. Nazywamy go
aktualnym nie dlatego, ze r6zni sie pod wzgledem rodzaju od wszystkich innych,
lecz dlatego, ze jest Swiatem, w ktorym sie znajdujemy. Mieszkancy innych swiatow
moga zgodnie z prawdg nazwacC swoje wtasne Swiaty Swiatami aktualnymi, jesli
przez ,aktualny” rozumiejg to, co my. [...]

By¢ moze ci, ktdrzy nie lubig sie postugiwac swiatami mozliwymi w analizie filozo-
ficznej, sg zaniepokojeni nie dlatego, iz sgdzg, ze majg podstawy, by watpi¢ w ist-
nienie innych Swiatow, lecz tylko dlatego, iz chcieliby ustysze¢ cos wiecej o tych
rzekomych bytach, zanim wyrobig sobie w tej sprawie jakies zdanie. Jak wiele jest
Swiatow? Pod jakimi wzgledami sie rdznig i co jest im wszystkim wspdélne? [...]
Gdyby swiaty byty tworami mojej wyobrazni, mégtbym sobie wyobrazi¢, ze sg one
takie, jak mi sie to tylko podoba, i mégtbym powiedzie¢ wszystko, co tylko zyczy-
libySmy sobie ustyszec, polegajgc wytacznie na mojej imaginatywnej tworczosci.
Skoro jednak wierze, iz rzeczywiscie istniejg inne $wiaty, mam prawo do przyznania
sie, ze jest wiele rzeczy, ktorych o nich nie wiem i nie wiem, jak sie dowiedziecC.

Lewis D., (1995), Swiaty mozliwe, [w:] Szubka T. (red.), Metafizyka w filozofii analitycznej, Lublin:
Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.
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1. Przeczytaj wiersz Czestawa Mitosza ,,Przypowies¢ o maku”.
2. Czy swiat opisany przez Czestawa Mitosza jest Swiatem mozliwym? Uzasadnij
swojg odpowiedz, odwotujgc sie do wiersza oraz koncepcji filozoficznych.

Czestaw Mitosz
»Przypowies¢ o maku”

Na ziarnku maku stoi maty dom,

Pieski szczekajg na ksiezyc makowy

| nigdy jeszcze tym makowym psom,

Ze jest $wiat wiekszy — nie przyszito do glowy.

Ziemia to ziarnko, naprawde nie wigcej,
a inne ziarnka — planety i gwiazdy.

A choc ich bedzie chyba sto tysiecy,
domek z ogrodem moze stac na kazde;j.

Wszystko w makowce. Mak rosnie w ogrodzie,
Dzieci biegajg i mak sie kotysze.

A wieczorami, o ksiezyca wschodzie

Psy gdzies szczekajg, to gtosniej, to ciszej.

Mitosz Cz., (2011), Przypowiesc¢ o maku, [w:] tegoz, Wiersze wszystkie, Krakow: Znak, s. 200.

=[5] Cwiczenie 7.

1. Korzystajgc z roznych zrédet, zbierz informacje na temat Juliana Przybosia oraz
jego twoérczosci. Okresl, na czym polega oryginalnosé¢ tworczosci Przybosia.
Rozpoznaj skale oddziatywania poetyki jego wierszy na polskg poezje XX wie-
ku. Wskaz nazwiska poetéw, ktérych utwory swiadczg o inspiracji twérczg me-
toda i poezjq Juliana Przybosia.

2. Z zebranych informaciji przygotuj do dziatu szkolnej gazetki ,,Wszystko jest po-
ezjq” krotki artykut, w ktorym przedstawisz sylwetke tego poety.

3. Przeczytaj wiersz ,,Notre-Dame” Juliana Przybosia.
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Julian Przybos
,Notre-Dame”

Z miliona ztozonych do modlitwy palcow wzlatujgca przestrzen!
Lecz zdjeto mnie z iglicy jak z haka Wnetrze — przerazenie.

Wyszydzony i opluty $rod poczwar rozdziawionych deszczem
wiem: Co znacze ja zywy o krok od filaréow!

Te mury z odrgbanych skaf — jak by ponade mnie
zmartwychwstajg z sarkofagu.

Kto wstrzgsnat tg ciemnoscig, nagigt —
i ogarnagt?

Wiem. Obcigzone Jezusami krzyze

trzeba wyostrzy¢ w piony budowniczych drabin

i sSwojg wole, zrownang z niezgtebionym lazurem,
SWo0jg Smierc

z ostrotuku

trafic —

—tam na kluczu sklepienia

drga zamkniety ped strzat -

— i trwac pod hurgotem gtazéw szybujgcych coraz wyzej i wyzej,
az je, nie skonczone, nagty zawrot

stoczy ze szczytu

w dwie wieze, urwane dna.

Przybos J., (1984), Notre-Dame, [w:] tegoz, Utwory poetyckie, Krakow: Wydawnictwo Literackie, s. 144.

a) Analizujgc warstwe jezykowa wiersza, omow sytuacje liryczng przedstawio-
ng w utworze i postawe, jakg przyjmuje podmiot liryczny. Scharakteryzuj
podmiot liryczny, okresl, na czym polega jego aktywnos¢, do czego zmie-
rza, czego sie leka.

b) Obejrzyj animowany film ,Katedra” zrealizowany przez Tomasza Bagin-
skiego na podstawie opowiadania Jacka Dukaja dostepny na kanale
YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=IrCN2dLF{5Y.

c) Czy dostrzegasz podobienstwa miedzy poetyckg kreacjg katedry w wierszu
Przybosia a wizualng kreacjg w filmie Baginskiego? Uzasadnij swojg odpo-
wiedz, odwotujgc si¢ do wiersza oraz filmu.

d) Poréwnaj wizje Baginskiego z autentycznym wyglagdem katedry Notre Dame
w Paryzu: https://www.youtube.com/watch?v=QBC1WquH9Yo
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4.

Przeczytaj fragment interpretacji wiersza Juliana Przybosia dokonanej przez
Artura Sandauera. Czy widzenie katedry Przybosia, Dukaja i Baginskiego moz-
na rozpatrywaé w odniesieniu do teorii Swiatbw mozliwych Davida Lewisa?
Zajmij stanowisko i poprzyj je argumentami.

Artur Sandauer
,Polskie carmen figuratum”

Od poczagtku widzimy Notre-Dame w ruchu — jak powstaje na naszych oczach. Juz
pierwsze stowa — ,,z miliona ztozonych do modlitwy palcow wzlatujgca przestrzen” —
ukazuje jg jako skondensowang energie psychiczna. | nie jest prawdg — jak twierdzi
Kazimierz Wyka — ze jest to obraz tylko ,wiedziany”. Przeciwnie, jest on wiedziany
i widziany jednoczesnie. Ta katedra to z jednej strony koncentrat moditéw srednio-
wiecznych, ale i swym ksztattem zewnetrznym, mnogoscig wspornikbw mianowi-
cie, przypomina ona stulone dtonie.

Notre-Dame nie tylko jednak biernie powstaje, ale i zachowuje sie czynnie w tym
wierszu. Wnetrze, do ktérego poeta wchodzi, zdejmuje go jakby z iglicy, na kto-
rej zawist wzrokiem; opluwajg go wodg deszczowg chimery. Znow obraz o cha-
rakterze konkretnym i abstrakcyjnym jednoczesnie. Nie tylko o ciekngce rynny tu
bowiem chodzi: to ,,oplucie” ma charakter moralny. Monument wiekowej kultury
,Wyszydza” tu syna uposledzonej warstwy chtopskiej, przybysza z zacofanej wsi,
przedstawiciela kultury mtodszej. Niejednego goscia z Europy wschodniej przy-
prawit widok Paryza o kompleks nizszosci. Reakcja Przybosia jest jednak odmien-
na od normalnej. Jego hastem jest ,nie da¢ sie”; zamiast poddac sie Paryzowi,
chce mu sprostac. Zadanie o wadze zyciowej: jesliby nie sprostat, wrocitby do
kraju z nieuleczalnym poczuciem nizszosci. Aby zagrozone samopoczucie ocalic,
musi dokonac czegos, co by go postawito na wysokosci owego arcydzieta wiekow,
musi ,zrownac¢ swg wole z niezgtebionym lazurem”, do ktérego png sie katedralne
iglice, musi na katedre z gtazéw odpowiedzie¢ katedrg — ze stow. Jest to mozliwe
dzieki znanej nam juz specyfice poezji, ktéra jest nie tylko opisem, ale i kreacja.
Nastepujgca po szesciowierszowym wstepie, jak po przedsionku, giéwna czesc¢
wiersza to wtasnie préba — jak najdostowniejszego — kreowania Notre-Dame w ma-
teriale jezykowym.

Sandauer A., (1977), Polskie ,carmen figuratum” (Jeszcze o Julianie Przybosiu), [w:] tegoz, Poeci
czterech pokolen, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, s. 178-179.
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S[&] Cwiczenie s.

1. Czy bohater ,Lalki” Bolestawa Prusa, stary Mincel, byt dobrym nauczycielem
zawodu subiekta?

a) Ustal, jaki powinien by¢ cztowiek, ktéry uczy zawodu. Sporzadz zestaw cech
pozadanych u nauczyciela zawodu, uzasadnij ich wybér. Uwzglednij wyglad
i zachowanie nauczyciela zawodu.

b) Przeczytaj fragment ,Lalki” Bolestawa Prusa.

c) Zaznacz fragmenty ukazujgce postaé¢ Mincla oraz jego wypowiedzi.

d) Zwré¢ uwage na to, jakg wiedzg o sklepie i znajdujgcych sie w nim towarach
dysponuje pryncypat.

e) Przeanalizuj zachowania bohatera i wyciggnij wnioski. Zwré¢ uwage na co-
dzienne rytuaty pryncypata i okresl ich funkcje. Zastanow sie¢ réwniez nad
tym, jak traktuje on subiektow i klientow sklepu.

f) Opisz przyzwyczajenia Mincla i ustal, jaki miaty one wptyw na sposob termi-
nowania przysztych subiektéw w jego sklepie.

g) Przeanalizuj, w jaki sposob Mincel zwraca si¢ do Ignasia, jakie informa-
cje mu przekazuje, w jaki sposob sprawdza zapamietanie przekazywanej
wiedzy.

h) Okresl cechy Mincla jako nauczyciela zawodu subiekta i skonfrontuj je z po-
czagtkowymi zatozeniami.

i) W uzasadnieniu odwotaj sie¢ do wybranych przez siebie fragmentow oraz do
catej powiesci Prusa.

2. Wykorzystujgc znajomos¢ ,,Lalki” Bolestawa Prusa, sporzadz kodeks etyki za-
wodowej subiekta.

3. Przygotuj zagadnienia i pytania do rozmowy z kandydatem na stanowisko su-
biekta w sklepie Stanistawa Wokulskiego. Przeprowadz rozmowe rekrutacyjng

z jednym kandydatem i przygotuj dla pryncypata notatke zawierajgcg rekomen-

dacje konkretnego pracownika na stanowisko subiekta w jednym z dziatow

sklepu z uzasadnieniem.

Bolestaw Prus
,Lalka” (tom 1, Rozdziat Ill ,Pamietnik starego subiekta”)

Whtascicielem sklepu byt Jan Mincel, starzec z rumiang twarzg i kosmykiem si-
wych wiosow pod brodg. W kazdej porze dnia siedziat on pod oknem na fotelu obi-
tym skora, ubrany w niebieski barchanowy kaftan, biaty fartuch i takaz szlafmyce.
Przed nim na stole lezata wielka ksiega, w ktérej notowat dochod, a tuz nad jego
gtowg wisiat pek dyscyplin, przeznaczonych gtéwnie na sprzedaz. Starzec odbierat
pienigdze, zdawat gosciom reszte, pisat w ksiedze, niekiedy drzemat, lecz pomimo
tylu zaje¢, z niepojetg uwagg czuwat nad biegiem handlu w catym sklepie. On tak-
ze, dla uciechy przechodniow ulicznych, od czasu do czasu pociggat za sznurek
skaczgcego w oknie kozaka i on wreszcie, co mi sie najmniej podobato, za rozmaite
przestepstwa karcit nas jedng z peka dyscyplin.
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Mowie: nas, bo byto nas trzech kandydatow do kary cielesnej: ja tudziez dwaj
synowcy starego — Franc i Jan Minclowie.

Czujnosci pryncypata i jego biegtoéci w uzywaniu sarniej nogi doswiadczytem
zaraz na trzeci dzien po wejsciu do sklepu.

Franc odmierzyt jakiej$ kobiecie za dziesie¢ groszy rodzynkéw. Widzac, ze jed-
no ziarno upadto na kontuar (stary miat w tej chwili oczy zamkniete), podniostem je
nieznacznie i zjadtem. Chciatem wiasnie wyjg¢ pestke, ktéra wcisneta sie mi miedzy
zeby, gdy uczutem na plecach cos jakby mocne dotknigecie rozpalonego zelaza.

— A, szelma! — wrzasnat stary Mincel i nim zdatem sobie sprawe z sytuaciji, prze-
ciggnat po mnie jeszcze pare razy dyscypling, od wierzchu gtowy do podtogi.

Zwingtem sie w kiebek z bolu, lecz od tej pory nie Smiatem wzig¢ do ust niczego
w sklepie. Migdaty, rodzynki, nawet rozki miaty dla mnie smak pieprzu. [...]

Sklep nasz byt kolonialno-galanteryjno-mydlarski. Towary kolonialne wydawat
gosciom Franc Mincel, miodzieniec trzydziestokilkoletni, z rudg gtowa i zaspang
fiziognomig. Ten najczesciej dostawat dyscypling od stryja, gdyz palit fajke, pdzno
wchodzit za kontuar, wymykat sie z domu po nocach, a nade wszystko niedbale
wazyt towar. Mtodszy zas, Jan Mincel, ktéry zawiadywat galanterig i obok niezgrab-
nych ruchéw odznaczat sie tagodnoscig, byt znowu bity za wykradanie kolorowego
papieru i pisywanie na nim listow do panien.

Tylko August Katz, pracujacy przy mydle, nie ulegat zadnym surowcowym upo-
mnieniom. Mizerny ten czleczyna odznaczat sie niezwyktg punktualnoscig. Najraniej
przychodzit do roboty, krajat mydto i wazyt krochmal jak automat; jadt, co mu po-
dano, w najciemniejszym kacie sklepu, prawie wstydzgc sie tego, ze doswiadcza
ludzkich potrzeb. O dziesigtej wieczorem gdzies znikat.

W tym otoczeniu uptyneto mi osm lat, z ktérych kazdy dzien byt podobny do
wszystkich innych dni, jak kropla jesiennego deszczu do innych kropli jesiennego
deszczu. Wstawatem rano o piatej, mytem sie i zamiatatem sklep. O szdstej otwie-
ratem gtéwne drzwi tudziez okiennice. W tej chwili, gdzies z ulicy zjawiat sie August
Katz, zdejmowat surdut, ktadt fartuch i milczac stawat miedzy beczkg mydta sza-
rego a kolumng utozong z cegietek mydta zottego. Potem drzwiami od podworka
wbiegat stary Mincel, mruczac: Morgen!, poprawiat szlafmyce, dobywat z szuflady
ksiege, wciskat sie w fotel i pare razy ciggnat za sznurek kozaka. Dopiero po nim
ukazywat sie Jan Mincel i ucatowawszy stryja w reke, stawat za swoim kontuarem,
na ktorym podczas lata tapat muchy, a w zimie kreslit palcem albo piescig jakies
figury.

Franca zwykle sprowadzano do sklepu. Wchodzit z oczyma zaspanymi, ziewa-
jacy, obojetnie catowat stryja w ramie i przez caty dzien skrobat sie w glowe w spo-
sob, ktory mogt oznaczac¢ wielkg sennosc lub wielkie zmartwienie. Prawie nie byto
ranka, azeby stryj, patrzac na jego manewry, nie wykrzywiat mu si¢ i nie pytat:

— No, a gdzie ty, szelma, latata? [...]

Stary Mincel i w niedziele bywat w sklepie. Rano modlit si¢, a okofo potudnia
kazat mi przychodzi¢ do siebie na pewien rodzaj lekcji.

Sag mir — powiedz mi: was is das? co jest to? Das is Schublade — to jest szu-
blada. Zobacz, co jest w te szublade. Es ist Zimmt — to jest cynamon. Do czego
potrzebuje sie cynamon? Do zupe, do legumine potrzebuje sie cynamon. Co to
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jest cynamon? Jest taki kora z jedne drzewo. Gdzie mieszka taki drzewo cynamon?
W Indii mieszka taki drzewo. Patrz na globus — tu lezy Indii. Daj mnie za dziesigtke
cynamon... O, du Spitzbub!... jak tobie dam dziesie¢ raz dyscyplin, ty bedziesz wie-
dziat, ile sprzedac za dziesie¢ groszy cynamon...

W ten sposob przechodzilismy kazdg szuflade w sklepie i historie kazdego to-
waru. Gdy zas$ Mincel nie byt zmeczony, dyktowat mi jeszcze zadania rachunkowe,
kazat sumowac ksiegi albo pisywac listy w interesach naszego sklepu.

Mincel byt bardzo porzadny, nie cierpiat kurzu, Scierat go z najdrobniejszych
przedmiotow. Jednych tylko dyscyplin nigdy nie potrzebowat okurzac¢ dzieki swoim
niedzielnym wyktadom buchalterii, jeografii i towaroznawstwa. [...]

Matka naszego pryncypata zyta jeszcze diugi czas; kiedy w roku 1853 wrocitem
z zagranicy, zastatem jg w najlepszym zdrowiu. Zawsze schodzita rano do sklepu
i zawsze mowita:

— Gut Morgen, meine Kinder! De, Kaffee ist schon fertig...

Tylko gtos jej z roku na rok przyciszat sie, dopoki wreszcie nie umilknat na wieki.

Za moich czasow pryncypat byt ojcem i nauczycielem swoich praktykantow
i najczujniejszym stugg sklepu; jego matka lub zona byty gospodyniami, a wszyscy
cztonkowie rodziny pracownikami. Dzi$ pryncypat bierze tylko dochody z handlu,
najczesciej nie zna go i najwiecej troszczy sie o to, azeby jego dzieci nie zostaly
kupcami. Nie méwie tu o Stasiu Wokulskim, ktory ma szersze zamiary, tylko mysle
w ogolnosci, ze kupiec powinien siedzie¢ w sklepie i wyrabiaC sobie ludzi, jezel
chce mie¢ porzgdnych.

Zrodto: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf

1. Czy ludzie sami piszg swoje biografie, czy pisze je zycie? - rozwazania na
marginesie ,Lalki” Bolestawa Prusa. Przeczytaj zatgczone fragmenty tekstu
i rozwigz problem. Wydziel problemy szczegétowe, ktére pozwolg udzieli¢ od-
powiedz na pytanie i uzasadnic¢ ja.

2. Wystuchaj piosenki zespotu Perfect zatytutowanej ,,Autobiografia”’. Przeczytaj
zatgczone fragmenty i ustal, do ktérego bohatera powiesci mogtyby sie odno-
si¢. Wskaz analogiczne doswiadczenia bohatera piosenki i wybranego przez
ciebie bohatera powiesci. Co ich tgczy, a co dzieli?

3. Polecenie dla chetnych: Napisz wtasng wierszowang autobiografie z perspek-
tywy cztowieka znajdujgcego sie u schytku zycia.
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Tekst 1.

Bolestaw Prus
,Lalka” (tom 1, Rozdziat Il ,Rzady starego subiekta”)

Pan Ignacy od dwudziestu pieciu lat mieszkat w pokoiku przy sklepie. W ciggu
tego czasu sklep zmieniat wiascicieli i podtoge, szafy i szyby w oknach, zakres
swojej dziaftalnosci i subiektow; ale pokoj pana Rzeckiego pozostat zawsze taki
sam. Bylo w nim to samo smutne okno, wychodzgce na to samo podwoérze, z tg
samg krata, na ktorej szczeblach zwieszata sie by¢ moze ¢wiercwiekowa pajeczy-
na, a z pewnoscig ¢wiercwiekowa firanka, niegdys$ zielona, obecnie wyptowiata z te-
sknoty za stoncem. [...]

Rano budzit sie zawsze 0 széstej; przez chwile stuchat, czy idzie lezacy na krze-
Sle zegarek, i spogladat na wskazéwki, ktore tworzyty jedng linie prosta. [...]

Obejrzawszy sie, czy ma krawat na szyi, a zegarek i portmonetke w kieszeniach,
pan Ignacy wydobywat ze stolika wielki klucz i, troche zgarbiony, uroczyscie otwie-
rat tylne drzwi sklepu obite zelazng blachg. Wchodzili tam obaj ze stuzgcym, za-
palali pare ptomykow gazu i podczas gdy stuzacy zamiatat podtoge, pan Ignacy
odczytywat przez binokle ze swego notatnika rozktad zaje¢ na dzien dzisiejszy.

,0dda¢ w banku osiemset rubli, aha... Do Lublina wystac¢ trzy albumy, tuzin port-
monetek... Wtasnie!l... Do Wiednia przekaz na tysigc dwiescie guldenow... Z kolei
odebrac transport... Zmonitowa¢ rymarza za nieodestanie walizek... Bagatela!...
Napisac list do Stasia... Bagatela...”

Skonczywszy czytaé, zapalat jeszcze kilka ptomieni i przy ich blasku robit prze-
glad towardéw w gablotkach i szafach.

»opinki, szpilki, portmonety... dobrze... Rekawiczki, wachlarze, krawaty... tak
jest... Laski, parasole, sakwojaze... A tu — albumy, neseserki... Szafirowy wczoraj
sprzedano, naturalniel... Lichtarze, katamarze, przyciski... Porcelana... Ciekawym,
dlaczego ten wazon odwrdcili?... Z pewnoscig... Nie, nie uszkodzony... Lalki z wio-
sami, teatr, karuzel... Trzeba na jutro postawi¢ w oknie karuzel, bo juz fontanna spo-
wszedniata. Bagatela!... Osma dochodzi... Zatozytbym sie, ze Klejn bedzie pierwszy
a Mraczewski ostatni. Naturalnie... Poznat sie z jakgs guwernantka i juz jej kupit ne-
seser na rachunek i z rabatem... Rozumie sie... Byle nie zaczgt kupowac bez rabatu
i bez rachunku...” [...]

O o6smej wieczor zamykano sklep; subiekci rozchodzili sie i zostawat tylko
Rzecki. Robit dzienny rachunek, sprawdzat kase, uktadat plan czynnosci na jutro
i przypominat sobie: czy zrobiono wszystko, co wypadato na dzis. Kazdg zaniedba-
ng sprawe optacat dtugg bezsennoscig i smetnymi marzeniami na temat ruiny skle-
pu, stanowczego upadku Napoleonidéw i tego, ze wszystkie nadzieje, jakie miaf
w zyciu, byty tylko glupstwem. [...]

Do przyjemniejszych dni nalezata u niego niedziela; wowczas bowiem obmyslat
i wykonywat plany wystaw okiennych na caty tydzien.

Zrédio: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf
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Tekst 2.

1.

Bogdan Olewicz
»Autobiografia” (fragmenty)

Miatem dziesiec¢ lat

Gdy ustyszat o nim Swiat

W mej piwnicy byt nasz klub
Kumpel radio zni6st
Ustyszatem ,Blue suede shoes”
| nie mogtem w nocy spac
Wiatr odnowy wiat (wujek Joézek zmart)
Darowano reszty kar

Znow sie mozna byto smiac

W kawiarniany gwar

Jak tornado jazz sie wdart

| ja tez chciatem grac [...]

Byto nas trzech

W kazdym z nas inna krew
Ale jeden przyswiecat nam cel
Za kilka lat

MieC u stop caty Swiat
Wszystkiego w brod

Alpagi tyk

| dyskusje po swit
Niecierpliwy w nas ciskat sie duch
Ktos dostat w nos

To poptakat sie ktos

Cos$ dziato sie [...]

Zrédio: http://www.tekstowo.pl/piosenka,perfect,autobiografia.html

Cwiczenie 10.

»,Wariat czy geniusz?... - szepnat Wokulski, czujgc, ze sam jest w najwyzszym

stopniu rozstrojony. — A jezeli geniusz?...”. Zajmij stanowisko wobec rozmyslan

gtéwnego bohatera ,Lalki” na temat Juliana Ochockiego. Wykorzystaj zatgczo-

ny fragment oraz wiedze dotyczgcg catej powiesci Bolestawa Prusa.

a) Przypomnij, kim sg rozmowcy - Wokulski i Ochocki. Z jakich sSrodowisk spo-
tecznych sie wywodzg, jakie ma to znaczenie dla ich zachowania.

b) Ustal, kto zainicjowat spotkanie i w jakim celu.
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c) Wykaz, co podczas rozmowy interesuje najbardziej Wokulskiego, a co
Ochockiego.

d) Opisz, jak zachowujg sie rozmoéwcy i co na tej podstawie mozna powiedzie¢
o ich charakterach.

e) Zwré¢é uwage na wypowiedzi Ochockiego. O czym swiadczy nagromadzenie
pytan, wykrzyknien, wypowiedzen zakonczonych wielokropkiem?

f) Jaki jest stosunek Ochockiego do kobiet (w tym Izabeli) i do Wokulskiego?

g) Wyjasnij znaczenie stow Ochockiego: ,,Oszaleje albo... przypne ludzkosci
skrzydta...”. Jakie cele zyciowe wyznacza sobie bohater? Jakie sg mozliwo-
$ci ich osiggniecia?

h) Ocen postawe Ochockiego.

Poréwnaj naukowcoéw przedstawionych w powiesci Bolestawa Prusa ,Lalka”,

filmie ,,Piegkny umyst” w rezyserii Rona Howarda oraz w filmie ,,Maria Skiodow-

ska-Curie” w rezyserii Marii Noelle.

Przygotuj na szkolne obchody Swigta Naukowca przeméwienie, w ktérym wy-

kazesz wartosciowos¢ wybranych przez siebie genialnych naukowcoéw.

Bolestaw Prus
,Lalka”

— Pozwolisz, panie Wokulski — odezwat sie tecki — ze przedstawie ci pana Juliana
Ochockiego. Nasz kuzyn... troche oryginat, ale...

— Dawno juz chciatem poznac sie z panem i porozmawiac — rzekt Ochocki, Sci-
skajgc go za reke.

Wokulski w milczeniu przypatrywat sie. Mtody cztowiek nie dosiegnat jeszcze lat
trzydziestu i rzeczywiscie odznaczat sie niezwyktg fizjognomig. Zdawato sie, ze ma
rysy Napoleona Pierwszego, przystonigete jakims obtokiem marzycielstwa. [...]

Jakis czas szli, milczac. Mtody cztowiek byt zamyslony. Wokulski zirytowany.

Postanowit od razu chwycic¢ byka za rogi.

— Pan jest bliskim kuzynem panstwa teckich? — zapytat.

—Troche — odpowiedziat mtody cztowiek. — Matka moja byta az tecka —rzekt z iro-
nig — ale ojciec tylko Ochocki. To bardzo ostabia zwigzki rodzinne... Pana Tomasza,
ktory jest dla mnie jakims ciotecznym stryjem, nie znatbym do dzis dnia, gdyby nie
stracit majatku.

— Panna tecka jest bardzo dystyngowang osobg — rzekt Wokulski, patrzgc przed
siebie.

— Dystyngowana?... — powtorzyt Ochocki. — Powiedz pan: bogini!... Kiedy rozma-
wiam z nig, zdaje mi sie, ze potrafitaby mi zapetnic cate zycie. Przy niej jednej czuje
spokoj i zapominam o trapigcej mnie tesknocie. Ale c6z!... Ja nie umiatbym siedzie¢
Z nig caty dzienh w salonie ani ona ze mng w laboratorium...

Wokulski stanat na ulicy.

— Pan zajmuje sie fizykg czy chemia?... — spytat zdziwiony.

— Ach, czym ja sie nie zajmuje!... — odpart Ochocki. — Fizyka, chemig i techno-
logig... Przeciez skonczytem wydziat przyrodniczy w uniwersytecie i mechaniczny
w politechnice... Zajmuje sie wszystkim; czytam i pracuje od rana do nocy, ale — nie
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robie nic. Udato mi sie troche ulepszy¢ mikroskop, zbudowac jakis nowy stos elek-
tryczny, jakas tam lampe...

Wokulski zdumiewat sie coraz wiece;.

— Wiec to pan jest tym Ochockim, wynalazcg?...

- Ja — odpart miody cztowiek. — No, ale i c6z to znaczy?... Razem nic. Kiedy
pomysle, ze w dwudziestym ésmym roku tylko tyle zrobitem, ogarnia mnie despe-
racja. Mam ochote albo porozbija¢ swoje laboratorium i utong¢ w zyciu salonowym,
do ktérego mnie ciggng, albo — trzasng¢ sobie w teb... Ogniwo Ochockiego albo -
lampa elektryczna Ochockiego... jakiez to gtupie!... Rwac sie gdzies$ od dziecinstwa
i utkng¢ na lampie — to okropne... Dobiega¢ srodka zycia i nie znalez¢ nawet sladu
drogi, po ktorej by sie iS¢ chciato — c6z to za rozpacz!... [...]

— Ale, ale... Nawet zapomniatem, ze mam wazny interes do pana...

,Czego on chce?...” — pomyslat Wokulski, podziwiajac w duszy mgdre spojrze-
nie swego rywala i nagfg zmiane tonu. Zdawato sig, ze przez jego usta przemowit
inny czfowiek.

— Chce zadac¢ panu pytanie... nie... dwa pytania, bardzo poufne, a moze nawet
drazliwe — moéwit Ochocki. — Czy nie obrazi sie pan?.. [...]

— Pan byt przyrodnikiem? — spytat Ochocki.

— Tak.

— | w dodatku przyrodnikiem entuzjastg. Wiem, co pan przeszedt, od dawna
szanuje pana z tego powodu... To za mato; powiem wiecej... Od roku wspomnienie
o trudnosciach, z jakimi szamotat sie pan, dodawato mi otuchy... MOéwitem sobie:
zrobie przynajmniej to, co ten cztowiek, a poniewaz nie mam takich przeszkod, wiec
— zajde dalej od niego...

Wokulski, stuchajgc, myslat, ze marzy albo ze rozmawia z wariatem. — Skad pan
to wie?... — spytat Ochockiego.

— Od doktora Szumana.

— Ach, od Szumana. Ale do czego to wszystko prowadzi?...

— Zaraz powiem — odpart Ochocki. — Bytes pan przyrodnikiem entuzjastgi... w re-
zultacie rzucite$ pan nauki przyrodnicze. Ot6z w ktérym roku zycia ostabnat panski
zapat w tym kierunku?...

Wokulski poczut jakby uderzenie toporem w gtowe. Pytanie byto tak przykre
i niespodziewane, ze przez chwile nie tylko nie umiat odpowiedziec; ale nawet ze-
bra¢ mysili.

Ochocki powtérzyt, bystro przypatrujgc sie swemu towarzyszowi.

— W ktorym roku?... — rzekt Wokulski. — W zesztym roku... Dzi§ mam czterdziesty
szosty rok...

— A zatem ja do kompletnego ochtodzenia sie mam jeszcze przeszio pietnascie
lat. To mi troche dodaje odwagi... — rzekt jakby do siebie Ochocki. [...]

Potozyt reke na ramieniu Wokulskiego i patrzgc mu w oczy jakims rozstrzelonym
i rozmarzonym wzrokiem spytat:

— Wszakze pan myslat kiedy$ o machinach latajgcych?... Nie o kierowaniu balo-
nami, ktore sg Izejsze od powietrza, bo to btazenstwo, ale — o locie machiny ciezkiej,
napetnionej i obwarowanej jak pancernik?... Czy pan rozumie, jaki nastgpitby prze-
wrot w Swiecie po podobnym wynalazku?... Nie ma fortec, armii, granic... Znikajg
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1.

2.

narody, lecz za to w nadziemskich budowlach przychodzg na swiat istoty podobne
do aniotow lub starozytnych bogow... Juz ujarzmilismy wiatr, ciepto, Swiatto, pio-
run... Czy wiec nie sgdzisz pan, ze nadeszta pora nam samym wyzwoli¢ sie z okow
ciezkoséci?... To idea lezgca dzi$ w duchu czasu... Inni juz pracujg nad nig; mnie
ona dopiero nasyca, ale od stép do gtéw... Co mnie ciotka z jej radami i prawidtami
dobrego tonu!... Co mnie zeniaczka, kobiety, a nawet mikroskopy, stosy i lampy
elektryczne?... Oszaleje albo... przypne ludzkosci skrzydta...

— A gdybys pan je nawet przypiat, to co?... — spytat Wokulski.

— Stawa, jakiej nie dosiegnat jeszcze zaden cztowiek — odpart Ochocki. — To moja
zona, to moja kobieta... Bgdz pan zdréw, musze isc¢... [...]

,Wariat czy geniusz?... — szepngt Wokulski, czujgc, ze sam jest w najwyzszym
stopniu rozstrojony. — A jezeli geniusz?...” [...]

Zrédio: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf

Poréwnaij, jakg role odgrywa etykieta w zyciu rodziny Leckich oraz mieszkan-
cow Soplicowa z ,,Pana Tadeusza” Adama Mickiewicza.

Wspotczesnie rozpowszechnione jest pojecie netykieta. Sformutuj 10 najwaz-
niejszych jej zasad.

Bolestaw Prus
,Lalka”

Mikotaj zaczat podawac potrawy. Wokulski bez najmniejszego apetytu zjadt kilka
tyzek chtodniku, zapit portweinem, potem sprobowat poledwicy i zapit jg piwem.
Usmiechnat sie, sam nie wiedzgc czemu, i w przystepie jakiejs zakowskiej radosci
postanowit robi¢ btedy przy stole. Na poczatek skosztowawszy poledwicy poto-
zyt n6z i widelec na podstawce obok talerza. Panna Florentyna az drgneta, a pan
Tomasz z wielkg werwg poczat opowiadac o wieczorze w Tuileriach, podczas ktore-
go na zgdanie cesarzowej Eugenii tanczyt z jakgs marszatkowg menueta.

Podano sandacza, ktérego Wokulski zaatakowat nozem i widelcem. Panna
Florentyna o mato nie zemdlata, panna Izabela spojrzata na sgsiada z pobtazliwg
litoscig, a pan Tomasz... zaczat takze jeS¢ sandacza nozem i widelcem.

»~Jacyscie wy gtupi!” — pomyslat Wokulski, czujgc, ze budzi sie w nim cos niby
pogarda dla tego towarzystwa. Na domiar odezwata sie panna lzabela, zresztg bez
cienia ztosliwosci:

— Musi mnie papa kiedy nauczy¢, jak sie jada ryby nozem.

Wokulskiemu wydato sie to wprost niesmaczne.

,Widze, ze odkocham sie tu przed koncem obiadu...” — rzekt do siebie.
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1.

2.

— Moja droga — odpowiedziat pan Tomasz corce — niejadanie ryb nozem to do-
prawdy przesad... Wszak mam racje, panie Wokulski?

— Przesgd?... nie powiem — rzekt Wokulski. — Jest to tylko przeniesienie zwyczaju
z warunkow, gdzie on jest stosowny, do warunkow, gdzie nim nie jest.

Pan Tomasz az poruszyt sie na krzesle.

— Anglicy uwazajg to prawie za obraze... — wydeklamowata panna Florentyna.

— Anglicy majg ryby morskie, ktore mozna jada¢ samym widelcem; nasze zas
ryby osciste moze jedliby innym sposobem...

— O, Anglicy nigdy nie tamig form — bronita si¢ panna Florentyna.

— Tak — méwit Wokulski — nie tamig form w warunkach zwyktych, ale w niezwyktych
stosujg sie do prawidta: robi¢, jak wygodniej. Sam zresztg widywatem bardzo dystyn-
gowanych lordow, ktérzy baranine z ryzem jedli palcami, a rosoéf pili prosto z garnka.

Lekcja byta ostra. Pan Tomasz jednak przystuchiwat sie jej z zadowoleniem,
a panna lzabela prawie z podziwem. Ten kupiec, ktory jadat baranine z lordami i wy-
gtaszat tak Smiafo teorie postugiwania sie nozem przy rybach, urost w jej wyobrazni.
Kto wie, czy teoria nie wydata sie jej wazniejszg anizeli pojedynek z Krzeszowskim.

— Wiec pan jest nieprzyjacielem etykiety? — spytata.

— Nie. Nie chce tylko byc¢ jej niewolnikiem.

— Sg jednak towarzystwa, w ktérych ona przestrzega sie zawsze.

— Tego nie wiem. Ale widziatem najwyzsze towarzystwa, w ktérych o niej zapomi-
nano w pewnych warunkach.

Pan Tomasz lekko schylit gtowe; panna Florentyna zsiniata, panna lzabela pa-
trzyta na Wokulskiego prawie zyczliwie. Nawet wiecej niz prawie... Bywaly mgnienia,
w ktorych marzyto sie jej, ze Wokulski jest jakims Harun-al-Raszydem ucharakteryzo-
wanym na kupca. W sercu jej budzit sie podziw, nawet — sympatia. Z pewnoscig ten
cztowiek moze byc¢ jej powiernikiem; z nim bedzie mogta rozmawia¢ o Rossim. [...]

Zrédto: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf

’\ Cwiczenie 12.

Sporzadz liste 10 wartosci waznych dla cziowieka. Uzasadnij ich wybor
i kolejnosé¢.

Jakie postawy moze przyjmowac cziowiek wobec otaczajgcego go sSwiata, lu-
dzi, pojawiajgcych sie probleméw - co wynika z Twoich doswiadczen i obser-
wacji? Respektowanie ktérych ze wskazanych wczesniej wartosci jest wyma-
gane w kontekscie przyjmowania poszczegoélnych postaw?

Przeczytaj zatagczone ponizej wiersze i okresl ukazane w nich postawy wobec
Swiata. Ktdra z tych postaw jest, Twoim zdaniem, bliska wspétczesnemu mto-
demu cztowiekowi? Uzasadnij odpowiedz.
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Tekst 1.

Kazimierz Przerwa-Tetmajer
,Koniec wieku XIX”

Przeklenstwo?... Tylko dziki, kiedy sie skaleczy,
ztorzeczy swemu bogu, skrytemu w przestworze.
I[ronia?... Lecz najwigksze z szyderstw czyz sie moze
réwnac z ironig biegu najzwyklejszych rzeczy?

Wzgarda... lecz tylko gtupiec gardzi tym ciezarem,
ktérego wzig¢ na stabe nie zdofa ramiona.
Rozpacz?... Wiec za przyktadem trzeba i$¢ skorpiona,
co sie zabija, kiedy otoczg go zarem?

Walka?... Ale czyz mrowka rzucona na szyny

moze walczy¢ z pociggiem nadchodzgcym w pedzie?
Rezygnacja?... Czyz przez to mniej sie cierpie¢ bedzie,
gdy sie z poddaniem schyli pod n6z gilotyny?

Byt przyszty?... Gwiazd tajniki kt6z z ludzi oglada,
kto zliczy zgaste stonca i kres Swiatu zgadnie?
Uzycie?... Alez w duszy jest zawsze cos na dnie.
Cco wsrod uzycia pragnie, wsrod rozkoszy zgda.

Co6z wiec jest? Co zostato nam, co wszystko wiemy,
dla ktérych zadna z dawnych wiar juz nie wystarcza?
Jakaz jest przeciw wiodczni ztego twoja tarcza,
cztowiecze z konca wieku?... Gtowe zwiesit niemy.

Zrodto: https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/koniec-wieku.html
Tekst 2.

Leopold Staff
~Kowal”

Catg bezksztattng mase kruszcow drogocennych,
Ktore zalegty piersi mej gtab nieodgadtia,

Jak wulkan z swych otchtani wyrzucam bezdennych
| ciskam jg na twarde, stalowe kowadto.

Grzmotem miota w nig wale w radosnej otusze,
Bo wykonac mi trzeba dzieto wielkie, pilne,
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Bo z tych kruszcow dla siebie serce wyku¢ musze,
Serce hartowne, mezne, serce dumne, silne.

Lecz gdy ulegniesz, serce, pod mtota zelazem,
Gdy pekniesz, przeciw ciosom stali nieodporne:
W pyt cie rozbijg piesci mej gromy potworne!

Bo lepiej gin, zmiazdzone cyklopowym razem,
Nizbys$ zy¢ miato wtasng staboscig przeklete,
Rysg chorej niemocy skazone, pekniete.

Zrédio: https://literat.ug.edu.pl/staff/001.htm

Tekst 3.

Leopold Staff
,Poczucie petni”

Wszystko, co we mnie trwozne, poddancze, pokorne,
Zgniottem brutalna, dzikg piescig wielkoluda,

Bom ubdstwit potegi szalejgcej cuda,

Orkany rozkietznane, butne i niesforne!

| rozdzwonitem serce swe w rozgrane tetno,
Rozbujatem swg dusze nieztomng i hardg

W piesn mocy wielka, prostg, surowg i twarda,
W piesn burzy i swobody zuchwatg, namietng.

Znalaztem siebie w wichrow rozuzdaniu slepem,
W ryku gromu, co wstrzgsa oceanow tozem,
W btyskawicy, co pomrocz rozdziera pétnocng)!

Teraz jestem bezbrzeznym, wolnym, dzikim stepem!
Teraz jestem huczgcym, rozpetanym morzem
| burzg gwiezdnych wirdw potezng, wszechmocng!

Zrodio: https://literat.ug.edu.pl/staff/009.htm
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Cwiczenie 13.

1. Zapisz, co moze sie kojarzy¢ z pojeciem bezdomnosci (jakie przedmioty, dzia-
fania, postawy, itp.).

2. Narysuj lub namaluj obraz przedstawiajgcy problem bezdomnosci do umiesz-
czenia na oktadce powiesci Stefana Zeromskiego ,Ludzie bezdomni”.

3. Wykorzystujgc znajomosé loséw gtéwnego bohatera powiesci, zaplanuj kilka
kadréw z filmu poswieconego Tomaszowi Judymowi, ujmujgcych najwazniej-
sze wydarzenia z jego zycia. Nadaj tytut poszczegélnym kadrom i krotko opisz
ich tre$¢. Nadaj tytut filmowi.

4. Rozwaz, jak decyzja o rozstaniu podjeta przez Judyma wptyneta na Joanne.
Napisz list w imieniu Joanny, w ktérym przedstawisz jej odczucia i emocje.

5. Potraktujrozstanie Judyma z Joanng jako poczatek jej nowego zycia. Opowiedz
o dalszych losach bohaterki.

=|Z| Cwiczenie 14.

1. Przeczytaj uwaznie sonet Adama Mickiewicza ,,Stepy akermanskie”. Podziel
tekst na fragmenty, ktére postuzg do sporzadzenia kolejnych kadrow filmu*
ukazujgcego wydarzenia i przestrzen wykreowane w sonecie. Opisz wykorzy-
stywane plany, kolejne ujecia, kadry oraz sposoby ich powigzania. Narysuj
poszczegdlne kadry lub opracuj je, wykorzystujgc obrazy lub zdjecia odnale-
zione w zasobach internetu. Mozesz réwniez przygotowaé poszczegdlne ka-
dry filmu przy uzyciu darmowej aplikacji internetowej https://www.storyjumper.
com/. Wykorzystaj fragmenty sonetu do zredagowania narracji, ktérg opatrzysz
poszczegollne kadry. Zwr6¢ uwage na to, aby uwydatni¢ przestanie utworu.
Dobierz utwér muzyczny, ktory podkresli nastroj filmu. Wciel si¢ w role ope-
ratora kamery, nakre¢ krotki film, w ktérym przedstawisz podréz przez step.
Nadaj tytut swojemu filmowi.

2. Wejdz w role dziennikarza przeprowadzajgcego wywiad z operatorem kamery
na temat trudnosci, jakie towarzyszg kreceniu filmu.

3. Przygotuj do klasowej kroniki filmowej tekst na temat przygotowanego przez

siebie filmu.

4 Przyktady pracy z fikcyjng kamerg na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej przedstawione
zostaly w tomie: Ksigzek-Szczepanikowa A., (1996), Uczen jako ,operator fikcyjnej kamery” na lekcji je-
zyka polskiego w szkole podstawowej, [w:] Ksigzek-Szczepanikowa A. (red.), W ramie obrazu: dwugfos
teorii i praktyki polonistycznej. Szczecinskie uniwersyteckie spotkania szkolnych polonistow 1993-1995,
Szczecin: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, s. 54-56.
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Adam Mickiewicz
,otepy akermanskie”

Wptyngtem na suchego przestwor oceanu,

Woz nurza sie w zielonosc i jak todka brodzi,
Sréd fali gk szumiacych, $rod kwiatéw powodzi,
Omijam koralowe ostrowy burzanu.

Juz mrok zapada, nigdzie drogi ni kurhanu;

Patrze w niebo, gwiazd szukam, przewodniczek fodzi;
Tam z dala btyszczy obtok — tam jutrzenka wschodzi;
To btyszczy Dniestr, to weszta lampa Akermanu.

Stojmy! — jak cicho! — stysze ciggngce zurawie,
Ktorych by nie doscigty zrenice sokota;
Stysze, kedy sie motyl kotysa na trawie,

Kedy waz sliskg piersig dotyka sie ziota.

W takiej ciszy — tak ucho natezam ciekawie,
Ze styszatbym gtos z Litwy. — Jedzmy, nikt nie wota.

Zrédio: https://literat.ug.edu.pl/amwiersz/0032.htm

’\ Cwiczenie 15.

1. Przeczytaj uwaznie ballade Adama Mickiewicza ,Romantycznos¢”. Podziel
tekst na fragmenty, ktore postuzg do napisania scenariusza szkolnego spekta-
klu teatralnego. Zaplanuj liczbe scen, nadaj im tytuty. Wykorzystaj wypowiedzi
narratora i bohateréw ballady do zredagowania monologow i dialogéw boha-
terow. Zwro¢ uwage na to, aby uwydatni¢ przestanie utworu. Wykorzystujgc
wiedze o epoce romantyzmu, zredaguj didaskalia zawierajgce wskazowki do-
tyczace scenografii, przestrzeni scenicznej, wyglagdu, mimiki, gestykulacji, gry
scenicznej bohateréw.

2. Wciel sie w role krytyka literackiego i przygotuj recenzje spektaklu lub zapro-
jektuj i wykonaj afisz teatralny przygotowanego spektaklu.
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Adam Mickiewicz
»,Romantycznosc¢”

Methinks, | see... Where?

— In my mind’s eyes.
Shakespeare

(Zdaje mi sie, ze widze... Gdzie?
— Przed oczyma duszy mojej.
Szekspir)

Stuchaj, dzieweczko!

— Ona nie stucha. -

To dzien biaty! to miasteczko!
Przy tobie nie ma zywego ducha.
Co tam wkoto siebie chwytasz?
Kogo wotasz, z kim sie witasz?

— Ona nie stucha. -

To jak martwa opoka

Nie zwroci w strone oka,

To strzela wkoto oczyma,

To sie tzami zaleje;

Cos niby chwyta, co$ niby trzyma;
Rozptacze sie i zasmieje.

»1yzes to w nocy? to ty, Jasienku!
Ach! i po smierci kocha!

Tutaj, tutaj, pomalenku,

Czasem ustyszy macochal...

Niech sobie styszy, juz nie ma ciebie!
Juz po twoim pogrzebie!

Ty juz umartes? Ach! ja sie boje!...
Czego sie boje mego Jasienka?
Ach, to on! lica twoje, oczki twoje!
Twoja biata sukienka!

| sam ty biaty jak chusta,
Zimne, jakie zimne dtonie!
Tutaj potdz, tu na tonie,
Przycisnij mnie, do ust usta!

Ach, jak tam zimno musi by¢ w grobie!
Umartes! tak, dwa lata!
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Wez mieg, ja umre przy tobie,
Nie lubie Swiata.

Zle mnie w ztych ludzi ttumie,
Ptacze, a oni szydzs;

Mowie, nikt nie rozumie:
Widze, oni nie widzg!

Sréd dnia przyjdz kiedy... To moze we $nie?
Nie, nie... trzymam ciebie w reku.

Gdzie znikasz, gdzie, moj Jasienku?
Jeszcze wczesnie, jeszcze wezesnie!

Moj Boze! kur sie odzywa,

Zorza btyska w okienku.

Gdzie zniktes? ach! st¢j, Jasienku!
Ja nieszczesliwa!”

Tak sie dziewczyna z kochankiem piesci,
Biezy za nim, krzyczy, pada;

Na ten upadek, na gtos bolesci,

Skupia sie ludzi gromada.

»,Mowcie pacierze! — krzyczy prostota —
Tu jego dusza by¢ musi.

Jasio by¢ musi przy swej Karusi,

On jg kochat za zywota!”

| ja to stysze, i ja tak wierze,

Ptacze i mowie pacierze.

»otuchaj, dzieweczko!” — krzyknie $rod zgietku
Starzec, i na lud zawota:

,Ufajcie memu oku i szkietku,

Nic tu nie widze dokota.

Duchy karczemnej tworem gawiedzi,
W gtupstwa wywarzone kuzni;
Dziewczyna duby smalone bredzi,

A gmin rozumowi bluzni”.

,Dziewczyna czuje, — odpowiadam skromnie —
A gawiedz wierzy gteboko;

Czucie i wiara silniej mowi do mnie

Niz medrca szkietko i oko.
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Martwe znasz prawdy, nieznane dla ludu,

Widzisz swiat w proszku, w kazdej gwiazd iskierce.
Nie znasz prawd zywych, nie obaczysz cudu!

Miej serce i patrzaj w serce!”

Zrodto: https://literat.ug.edu.pl/amwiersz/0008.htm

. Matzenstwo - komunia dusz czy cigzacy obojgu obowigzek? Poréwnaj pogla-

dy bohaterow ,Lalki” Bolestawa Prusa na maizenstwo z portretem matzonkéw
przedstawionym na obrazie ,,Portret matzonkow Arnolfini” Jana van Eycka.

2. Obejrzyj kolejne obrazy nawigzujgce do ,,Portretu matzonkéw Arnolfini”’ i wyja-
$hij, na czym polega stosowana przez artystow gra z konwencj3.

3. Wykorzystujgc wiedze o bohaterach, ich pochodzeniu oraz epoce, w ktorej
zyli, opisz wyobrazony Slubny portret pary matzonkow - Stanistawa i Izabeli
Wokulskich. Umies¢ przedstawiane postacie w wybranej przez siebie scenerii
odzwierciedlajgcej epoke i zgodnej z trescig powiesci Prusa.

Tekst 1.

Bolestaw Prus
,Lalka”

Rozumiejgc, ze wielki Swiat jest wyzszym Swiatem, panna lzabela dowiedziata
sie powoli, ze do tych wyzyn wzbi¢ sie mozna i stale na nich przebywac tylko za po-
mocg dwodch skrzydet: urodzenia i majatku. Urodzenie zas i majagtek sg przywigzane
do pewnych wybranych familii, jak kwiat i owoc pomaranczy do pomaranczowego
drzewa. Bardzo tez jest mozliwym, ze dobry Bdg, widzgc dwie dusze z pieknymi
nazwiskami, potgczone weztem sakramentu, pomnaza ich dochody i zsyta im na
wychowanie aniofka, ktory w dalszym ciggu podtrzymuje stawe rodow swoimi cno-
tami, dobrym utozeniem i pieknoscig. Stagd wynika obowigzek oglednego zawiera-
nia matzenstw, na czym najlepiej znajg sie stare damy i sedziwi panowie. Wszystko
znaczy trafny dobdr nazwisk i majgtkow. Mitos¢ bowiem, nie ta szalona, o jakiej ma-
rzg poeci, ale prawdziwie chrzescijanska, zjawia sie dopiero po sakramencie i naj-
zupetniej wystarcza, azeby zona umiafa pigknie prezentowac sie w domu, a magz
z powagg asystowac jej w swiecie.

Tak byto dawniej i bylo dobrze, wedtug zgodnej opinii wszystkich matron. Dzi$
zapomniano o tym i jest zle: mnozg sie mezalianse i upadajg wielkie rodziny.

»| nie ma szczescia w matzenstwach” — dodawata po cichu panna lzabela, ktorej
mtode mezatki opowiedziaty niejeden sekret domowy.
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Dzigki nawet tym opowiadaniom nabrata duzego wstretu do matzenstwa i lekkiej
wzgardy dla mezczyzn.

Maz w szlafroku, ktoéry ziewa przy zonie, catuje jg majgc petne usta dymu z cy-
gar, czesto odzywa sie: ,,A dajze mi spokdj”, albo po prostu: ,Gtupia jestes!...” —ten
maz, ktory robi hatasy w domu za nowy kapelusz, a za domem wydaje pienigdze
na ekwipaze dla aktorek — to wcale nieciekawe stworzenie: Co najgorsze, ze kazdy
z nich przed slubem byt gorgcym wielbicielem, mizerniat nie widzgc diugo swej
pani, rumienit sie, kiedy jg spotkat, a nawet niejeden obiecywat zastrzeli¢ sie z mi-
tosci.

Totez majgc lat osmnascie, panna lzabela tyranizowata mezczyzn chtodem.
Kiedy Wiktor Emanuel raz pocatowat jg w reke, uprosita ojca, ze tego samego dnia
wyjechali z Rzymu. W Paryzu oswiadczyt sie jej pewien bogaty hrabia francuski, od-
powiedziata mu, ze jest Polkg i za cudzoziemca nie wyjdzie. Podolskiego magnata
odepchnetfa zdaniem, ze odda swojg reke tylko temu, kogo pokocha, a na co sie
jeszcze nie zanosi, a oswiadczyny jakiegos amerykanskiego milionera zbyta wybu-
chem Smiechu.

Takie postepowanie na kilka lat wytworzyto dokota panny pustke. Podziwiano jg
i wielbiono, ale z daleka; nikt bowiem nie chciat narazac sie na szyderczg odmowe.

Po przejsciu pierwszego niesmaku panna lzabela zrozumiata, ze matzenstwo
trzeba przyjg¢ takim, jakie jest. Byta juz zdecydowana wyjS¢ za mgz, pod tym
wszakze warunkiem, aby przyszty towarzysz — podobat sig jej, miat piekne nazwisko
i odpowiedni majgtek. Rzeczywiscie, trafiali sie jej ludzie piekni, majetni i utytutowa-
ni; na nieszczescie jednak, zaden nie fgczyt w sobie wszystkich trzech warunkow,
wiec — znowu uptyneto kilka lat.

Nagle rozeszty sie wiesci o ztym stanie interesow pana Tomasza i — z caftego
legionu konkurentdow — zostato pannie Izabeli tylko dwu powaznych: pewien baron
i pewien marszatek, bogaci, ale starzy.

Teraz spostrzegta panna lIzabela, ze w wielkim Swiecie usuwa jej sie grunt pod
nogami, wiec zdecydowata sie obnizy¢ skale wymagan. Ale ze baron i marszatek,
pomimo swoich majatkdéw budzili w niej niepokonang odraze, wiec odktadata sta-
nowczg decyzje z dnia na dzien. Tymczasem pan Tomasz zerwat z towarzystwem.
Marszatek nie mogac sie doczeka¢ odpowiedzi wyjechat na wies, strapiony baron
za granice i — panna lzabela pozostata kompletnie samg. Wprawdzie wiedziata, ze
kazdy z nich wréci na pierwsze zawotanie, ale — ktérego tu wybrac ?... jak przyttumic
wstret?... Nade wszystko zas, czy podobna robic¢ z siebie takg ofiare, majgc niejakg
pewnos¢, ze kiedys$ odzyska majatek, i wiedzgc, ze wowczas znowu bedzie mogta
wybiera¢. Tym razem juz wybierze, poznawszy, jak ciezko jej zyC poza towarzy-
stwem salonow...

Jedna rzecz w wysokim stopniu utatwiata jej wyjscie za mgz dla stanowiska. Oto
panna lzabela nigdy nie byta zakochang. Przyczyniat sie do tego jej chtodny tem-
perament, wiara, ze matzenstwo obejdzie sie bez poetycznych dodatkow, nareszcie
mitos¢ idealna, najdziwniejsza, o jakiej styszano.

Zrédio: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf
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Reprodukcja do ¢wiczenia 16.1.

Jan van Eyck, ,Portret matzonkéw Arnolfini”

https://www.nationalgallery.org.uk/paintings/jan-van-eyck-the-arnolfini-portrait
[dostep: 27.05.2019 r.]

Reprodukcje do éwiczenia 16.2.
llustracja 1.

Kate Oleska, ,Matzenstwo Pitta i Jolie”

https://www.deviantart.com/katea/art/The-PittJolie-Marriage-C-30740037
[dostep: 27.05.2019 r.]

llustracja 2.

Leo Lingas, ,Sith Wedding”
https://www.deviantart.com/judgefang/art/Sith-Wedding-41612327

[dostep: 27.05.2019 r.]
llustracja 3.

Stephen Evans, ,My own version of The Arnofini Portrait”
https://i.pinimg.com/originals/ec/7b/74/ec7b745e4702fa12851331a694224de8.jpg

[dostep: 27.05.2019 r.]
llustracja 4.

Adam Pekalski, ,Hommage a Jan Van Eyck”

http://art.webesteem.pl/relacje/pekalski/pekalski_2_th.jpg
[dostep: 4.07.2019 1.]

Cwiczenie 17.

1. Jaka naprawde jest kobieta? Napisz esej, w ktérym podejmiesz prébe odpo-
wiedzi na postawione pytanie. Odwotaj sie do zatgczonych tekstéw oraz do
audycji radiowej ,,M6zg do zadan specjalnych, mapa skojarzen i inne super
moce, czyli kobietg by¢” dostepnej na stronie internetowej Polskiego Radia:
https://www.polskieradio.pl/10/4023/Artykul/2114826Katarzyna-Pawlikowska-o-
tym-co-to-znaczy-byc-kobieta (dostep: 26.11.2018).

2. Podejmij polemike z poglagdami doktora Szumana na role kobiety w spoteczen-
stwie. Wykorzystujagc tres¢ ,Lalki” Bolestawa Prusa, przygotuj krotkie przemo-
wienie, w ktorym postarasz si¢ przekona¢ doktora do zmiany pogladow.
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Tekst 1.

Bolestaw Prus
,Lalka” (fragmenty)

| przypatrz sie, panie Ignacy [...]. Kazg ci szukac ideatéw, samemu byc¢ idealnym
asceta [...]. A co z tego wynika w rezultacie?... Ze mezczyzna, zwykle mniej wytre-
sowany w tych rzeczach, staje sie fupem kobiety, ktorg tylko w tym kierunku tresuja.
| ot6z cywilizacjg naprawde rzadzg kobiety!...

— Czy w tym jest co ztego? — spytatem.

— A niech diabli wezmag! — wrzasnat doktor.

— Czy nie spostrzegtes, panie Ignacy, ze jezeli mezczyzna pod wzgledem du-
chowym jest muchg, to kobieta jest jeszcze gorszg muchg, gdyz pozbawiong tap
i skrzydet. Wychowanie, tradycja, a moze nawet dziedzicznos¢, pod pozorem zro-
bienia jej istotg wyzsza, robig z niej istote potworng. | ten préznujacy dziwolag, ze
skrzywionymi stopami, ze $cisnietym tutowiem, czczym mozgiem, ma jeszcze obo-
wigzek wychowywac przyszite pokolenia ludzkosci!... C6z wigc im zaszczepia.?...
Czy dzieci uczg sie pracowac na chleb?... Nie, uczg sie tadnie trzymac néz i wide-
lec. Czy uczg sie poznawac ludzi, z ktérymi kiedy$ zy¢ im przyjdzie?... Nie, uczg sie
im podobaé za pomocg stosownych min i uktfonéw. Czy uczg sie realnych faktéw,
decydujgcych o naszym szczesciu i nieszczesciu?... Nie, uczg sie zamykac oczy na
fakty, a marzyC o ideatach. Nasza miekkos¢ w zyciu, nasza niepraktycznosc, leni-
stwo, fagasostwo i te straszne peta gtupoty, ktére od wiekdw gniotg ludzko$¢, s re-
zultatem pedagogiki stworzonej przez kobiety. A nasze znowu kobiety sg owocem
klerykalno-feudalno-poetyckiej teorii mitosci, ktora jest obelgg dla higieny i zdrowe-
go rozsadku... [...]

— Gtupiutkie sg te panny — zaczeta po chwili prezesowa. — Im sie zdaje, ze jak
ztapie ktora bogatego meza, a poza nim przystojnego kochanka, to juz wypetni
sobie zycie... Gtupiutkie. Ani wiedzg, ze wnet sprzykrzy sie stary maz i pusty kocha-
nek i ze predzej czy pozniej kazda zechce poznac¢ prawdziwego cztowieka. A jezeli
sie taki trafi, na jej nieszczescie, co ona mu da?... Czy wdzieki, ktére sprzedata,
czy serce zaszargane z takimi oto Starskimi?... | pomysle¢, ze prawie kazda z nich
musi przejs¢ podobng szkote, zanim pozna ludzi. Przedtem, chocby sie jej trafiat
najszlachetniejszy, nie oceni go. Wybierze starego bogacza albo smiatego hultaja,
w ich towarzystwie zmarnuje zycie, a dopiero kiedys$ chce sie odrodzic... Zwykle za
pozno i na prozno!..

Co mnie jednak dziwi najmocniej — prawita — to okoliczno$¢, ze na podobnych
lalkach nie poznajg sie mezczyzni. Dla zadnej kobiety, poczgwszy od Wasowskiej,
konczac na mojej pokojowce, nie jest to sekret, ze w Ewelinie nie zbudzit sie jeszcze
ani rozum, ani serce; wszystko w niej $pi... A tymczasem baron widzi w niej bostwo
i durzy sie, biedak, ze ona go kochal! [...]

Wieczorem wpadt do niego Ochocki.

— Do licha! — krzyknat — tyle miatem z panem do pogadania... Ale coz, pan ciggle
oktadates sie babami, a teraz wyjezdzasz...

— Nie lubisz pan kobiet? — rzekt z usmiechem Wokulski. — Moze masz racje...
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— [...] Te baby — prawit — to wszystko gesi, nie wytgczajac najmadrzejszych.
Woczoraj na przyktad pot godziny ttomaczytem Wasowskiej, na co przyda sie kie-
rowanie balonami. Méwitem o zniknigciu granic, o braterstwie ludow, o olbrzymich
postepach cywilizacji... Ona patrzyta mi w oczy tak, iz gtowe oddatbym, ze mnie
rozumie. A kiedy skonczytem, zapytata:

— Panie Ochocki, czemu sie pan nie zeni?... — Styszates pan!... Naturalnie, przez
drugie pot godziny wyktadatem jej, ze ani mysle sie zenic, ze nie ozenitbym sie ani
z panng Felicjg, ani z panng lzabelg, ani nawet z nig. Diabli mi po zonie, ktora by
sie szastata po moich laboratoriach w sukni z dtugim ogonem, wyciggataby mnie
na spacery, wizyty, teatry... Dalibog, nie znam ani jednej kobiety, w ktorej ciggtym
towarzystwie nie zgtupiatbym w pot roku.

Zrodto: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf

Tekst 2.

Julian Tuwim
,Ewa”

Zaczeto sie to dawno, dawno,

Najdawniej jak pamiec siega,

Tam, skad bierze poczatek

Rodzaju ludzkiego ksiega.

Pod modrym niebem, w cudnym ogrodzie,

Pod stynnym drzewem, w przewiewnym chtodzie,
Pierwszg wiosng, w pierwszym maju,

Zresztg kazdy o tym wie:

Kiedy Adam mieszkat w raju
Bardzo czesto nudzit sie,

Spac tam byto we zwyczaju,
Wiec spoczywat w btogim $nie...

Dalszy cigg kazdy sam sobie dospiewa.

Stowem: EWA.

| zaraz potem zerwata owoc z drzewa, co necit wonig

i blaskiem swiecit. Ach, przypadta don pozadliwymi usty:

Patrz Genezis, rozdziat trzeci, ustep szosty:

Widzgc tedy niewiasta, iz dobre drzewo ku jedzeniu, a iz
byto wdzieczne ust wejrzeniu a pozgdliwe drzewo, dla
nabycia umiejetnosci wzieta z owocu jego i jadta, i data
tez mezowi swemu, ktory z nig byt i on tez jadt.
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Od grzechu zaczat sie jej Swiat,

A ze Pan Baog jg stworzyt, a szatan opetat,
Jest wiec odtgd na wieki i grzeszna, i Swieta,
Zdradliwa i wierna, i dobra i zta,

| rozkosz i rozpacz, i usmiech i tza,

| gotgb i zmija, i piotun i miod,

| aniot i demon, i upiér i cud,

| szczyt nad chmurami, i przepasc¢ bez dna,
Poczatek i koniec — kobieta, acha! [...]

1934

Zrodio: https://literatura.wywrota.pl/wiersz-klasyka/38245-julian-tuwim-ewa.html

1. Odwotujgc sie do zatagczonego fragmentu ,Lalki” Bolestawa Prusa i wykorzy-
stujagc plan Warszawy, przygotuj quest*s, w ktorym odtworzysz trase spaceru
Wokulskiego po Powislu. W tym celu:

a) Naszkicuj schematyczny plan spaceru i zaznacz na nim punkty, w ktérych
obserwacja otoczenia sktania bohatera do refleksji na temat zycia, kra-
ju (mozesz wykorzysta¢ do tego aplikacje internetowag online np. Google
Maps, w ktérej wyznaczysz trase, a nastepnie zapisa¢ w pliku efekt swojej
pracy i wystaé¢ na urzagdzenie mobilne).

b) Stwoérz krotkie wierszowane zagadki, ktére beda prowadzity osoby poda-
zajgce szlakiem bohatera do poszczegolnych miejsc. Mozesz wykorzystaé
fragmenty powiesci (w formie cytatéw lub parafraz). Nadaj tytut questowi.

c) Wyszukaj w zasobach internetu i zapisz w pliku lub naszkicuj charaktery-
styczne elementy pejzazu.

d) Pomysl, jaka nagroda moze czeka¢ na osobe, ktéra wykona wszystkie
zadania.

e) Zaprojektuj broszure questu. Mozesz w tym celu wykorzysta¢ duzy karton
brystolu lub edytor tekstu, lub (jezeli jest dostepny) profesjonalny program
stuzgcy do tworzenia materiatéw marketingowych (np. Microsoft Publisher).
Zadbaj o przejrzyste rozmieszczenie wszystkich informacji potrzebnych do
ukonczenia questu.

2. Po przesledzeniu etapow spaceru Wokulskiego i przeanalizowaniu jego re-
fleksji na temat zycia i kraju sprébuj ustali¢, na ile zmienita si¢ wspoiczesna
Warszawa (Powisle) i Polska i co przyczynito sie do tych zmian. Mozesz w tym
celu wykorzysta¢ materiaty prasowe, ktore odszukasz w bibliotece szkolnej lub

% |Informacje, jak przygotowac profesjonalny quest, mozesz znalez¢ na stronie questing.pl. Zwré¢ uwage
na sposoéb przygotowania broszury, np. http://questing.pl/quest-z-pamietnika-mlodego-zeromskiego (do-
step: 29.05.2018 r.).
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wirtualnej, réwniez w innych zasobach sieci. Przygotuj reportaz lub fotorepor-
taz zatytutowany: ,Warszawa w drugiej potowie XIX i w poczatkach XXI wieku
-...” (samodzielnie dokoncz tytut reportazu).

Tekst 1.

Bolestaw Prus
,Lalka” (fragmenty)

Nieustanny turkot i szmer wydat sie Wokulskiemu nieznosnym, a wewnetrzna
pustka straszliwg. Chciat czyms sie zaja¢ i przypomniat sobie, ze jeden z zagranicz-
nych kapitalistow pytat go o zdanie w kwestii bulwaréw nad Wistg. Zdanie juz miat
wyrobione: Warszawa catym swoim ogromem cigzy i zsuwa sie ku Wisle. Gdyby
brzeg rzeki obwarowac¢ bulwarami, powstataby tam najpiekniejsza czes¢ miasta:
gmachy, sklepy, aleje...

,1rzeba spojrzec, jak by to wyglgdato” — szepnat Wokulski i skrecit na ulice
Karowa.

Przy bramie wiodgcej tam zobaczyt bosego, przewigzanego sznurami tragarza,
ktory pit wode prosto z wodotrysku; zachlapat sie od stop do gtéw, ale miat bardzo
zadowolong mine i Smiejgce sie oczy.

»~JUZCI, ten ma, czego pragnat. Ja, ledwiem zblizyt sie do zrodta, widze, ze nie tyl-
ko ono znikfo, ale nawet wysychajg moje pragnienia. Pomimo to mnie zazdroszcza,
a nad nim kazg sie litowaé¢. Co za potworne nieporozumienie!”

Na Karowej odetchngt. Zdawato mu sig, ze jest jedng z plew, ktore juz odrzucit
mtyn wielkomiejskiego zycia, i ze powoli splywa sobie gdzies na dof tym rynszto-
kiem zacisnietym odwiecznymi murami.

,C06z bulwary?... — myslat. — Postojg jaki$ czas, a potem bedg wali¢ sie, zarosnie-
te zielskiem i odrapane, jak te oto sciany. Ludzie, ktorzy je budowali z wielkg praca,
mieli takze na celu zdrowie, bezpieczenstwo, majatek, a moze zabawy i pieszczoty.
| gdzie oni sg?... Zostaly po nich spekane mury, jak skorupa po slimaku dawne;j
epoki. A caly pozytek z tego stosu cegiet i tysigca innych stosow bedzie, ze przy-
szty geolog nazwie je skatg ludzkiego wyrobu, jak my dzi$ koralowe rafy albo krede
nazywamy skatami wyrobu pierwotniakow.” [...]

Zatrzymat sie w potowie drogi i patrzyt na ciggnaca sie u jego stop dzielnice mie-
dzy Nowym Zjazdem i Tamkg. Uderzyto go podobienstwo do drabiny, ktorej jeden
bok stanowi ulica Dobra, drugi - linia od Garbarskiej do Topieli, a kilkanascie uliczek
poprzecznych formujg jakby szczeble.

,Nigdzie nie wejdziemy po tej lezgcej drabinie — myslat. — To chory kat, dziki kat.”

| rozwazat peten goryczy, ze ten ptat ziemi nadrzecznej, zasypany smieciem
z catego miasta, nie urodzi nic nad parterowe i jednopietrowe domki barwy czeko-
ladowej i jasnozottej, ciemnozielonej i pomaranczowej. Nic, oprocz biatych i czar-
nych parkanow, otaczajgcych puste place, skad gdzieniegdzie wyskakuje kilkupie-
trowa kamienica jak sosna, ktdra ocalata z wycietego lasu, przestraszona wtasng
samotnoscig.
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»Nic, nicl...” — powtarzat tutajgc sie po uliczkach, gdzie widac bytfo rudery zapad-
niete nizej bruku, z dachami porostymi mchem, lokale z okiennicami dniem i nocg
zamknietymi na sztaby, drzwi zabite gwozdziami, naprzdod i w tyt powychylane scia-
ny, okna tatane papierem albo zatkane tachmanem.

Szedt, przez brudne szyby zaglgdat do mieszkan i nasycat sie widokiem szaf
bez drzwi, krzeset na trzech nogach, kanap z wydartym siedzeniem, zegarow o jed-
nej wskazéwce, z porozbijanymi cyferblatami. Szedt i cicho smiat sie nha widok wy-
robnikdw wiecznie czekajgcych na robote, rzemiesinikow, ktorzy trudnig sie tylko
tataniem starej odziezy, przekupek, ktorych catym majatkiem jest kosz zeschtych
ciastek — na widok obdartych mezczyzn, mizernych dzieci i kobiet niezwykle brud-
nych.

,Oto miniatura kraju — myslat — w ktérym wszystko dgzy do spodlenia i wytepie-
nia rasy. Jedni ging z niedostatku, drudzy z rozpusty. Praca odejmuje sobie od ust,
azeby karmic niedotegow; mitosierdzie hoduje bezczelnych prozniakow, a ubostwo
nie mogace zdoby¢ sie na sprzety otacza sie wiecznie gtodnymi dziecmi, ktorych
najwiekszg zaletg jest wczesna smierC. Tu nie poradzi jednostka z inicjatywg, bo
wszystko sprzysiegto sie, azeby jg spetac i zuzy¢ w pustej walce — o nic.”

Zrodto: https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf

,\ Cwiczenie 19.

. Przeczytaj opowiadanie Andrzeja Sapkowskiego ,WiedZmin”. Po lekturze
przedstaw fabute opowiadania w formie mapy mentainej.

. Odwotujgc sie do zasobdéw internetu (https://sjp.pl oraz https://slowianskibestia-
riusz.pl), ustal, skagd wywodzi sie pojecie strzyga i jakie jego wyobrazenia zosta-
y utrwalone w przekazach.

. Kim byta strzyga ukazana w opowiesci Sapkowskiego i dlaczego Geralt sie
z nig zmierzyt? Jakie umiejetnosci wykorzystat w pojedynku ze strzygg? Jaki
byt finat pojedynku?

. Przygotuj krétka informacje na temat historii powstania gry komputerowej ,,The
Witcher”. W tym celu mozesz wykorzysta¢ informacje ze stron poswigeconych
grze, np. https://www.gry-online.pl, http://wiedzmin.wikia.com.

. Obejrzyj Intro do gry komputerowej ,,The Witcher’ dostepne w serwisie
YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=YXtiXRIsyE4. W trakcie ogladania
zapisz w punktach przebieg pojedynku Geralta ze strzyga, a nastepnie, wy-
korzystujgc tekst opowiadania, wczesniejsze ustalenia oraz zrzuty ekranowe
z gry, odpowiedz na pytania:

93


https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/lalka.pdf
https://sjp.pl
https://slowianskibestiariusz.pl
https://slowianskibestiariusz.pl
https://www.gry-online.pl
http://wiedzmin.wikia.com
https://www.youtube.com/watch?v=YXtiXRlsyE4

Twarcze lekcje jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej. Poradnik dla nauczycieli

a) Czy postacie strzygi: ta opisana przez Sapkowskiego w opowiadaniu oraz
ta wykreowana w grze komputerowej zostaty przedstawione zgodnie z wy-
obrazeniami utrwalonymi w przekazach, podaniach?

b) Wierne nasladowanie czy tworcza kreacja - jak twércy gry komputerowej
odtworzyli bohateréw i wydarzenia opisane przez Sapkowskiego w opowia-
daniu? Odpowiedz uzasadnij, odwotujgc sie do Intro, zrzutéw ekranowych
i fragmentéw opowiadania.

llustracje do ¢wiczenia 19.5.b.

llustracja 1.

Posta¢ WiedZmina
https://images-na.ssl-images-amazon.com/images/G/01/videogames/detail-page/the_witcher-1-1g.jpg

[dostep: 27.05.2019 r.]
llustracja 2.

Geralt z Rivii — twarz
http://technopolis.polityka.pl/wp-content/uploads/screeny/Wiedzmin1.jpg [dostep: 4.07.2019 r.]

llustracja 3.

Strzyga w ogniu
https://www.gry-online.pl/S055.asp?ID=82773 [dostep: 27.05.2019 1.]

llustracja 4.

Strzyga — wyglad postaci
https://wiedzmin.fandom.com/wiki/Strzyga?file=W1_SS_Strzyga.jpg [dostgp: 4.07.2019 r.]

llustracja 5.

Twarz strzyqgi
http://img6.gram.pl/120061023144105.jpg [dostep: 27.05.2019 r.]

llustracja 6.

Pojedynek Wiedzmina ze strzyga

https://www.miastogier.pl/baza/images/th_big_thewitcherwidewallpaper25604.jpg
[dostep: 4.07.2019 r.]
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6. Czy Geralt posiada cechy doskonatego rycerza? Uzasadnij odpowiedz, odwo-
fujgc sie do opowiadania Sapkowskiego oraz do fragmentéw artykutu Marii
Ossowskiej ,,Rycerz w sredniowieczu”.

Maria Ossowska
»Rycerz w sredniowieczu”

Rycerz musiat w zasadzie by¢ dobrze urodzony. Mowie ,w zasadzie”, bo mozna
byto by¢ pasowanym na rycerza za szczegolne sukcesy bojowe. Mozna byto takze
— i to zdarzato sie coraz czesciej w zwigzku z rozrostem miast i wzmaganiem sie ich
znaczenia — nabyc¢ ten przywilej. We wspomnianych utworach wszakze kazdy z bo-
haterow szczycit sie efektownym drzewem genealogicznym. Synéw krolewskich
byto posrdd nich niemato, bo tez niewiele byto trzeba, by tytut krola piastowac.
Wedtug Stefana Czarnowskiego, w spotecznosci celtyckiej wystarczyto by¢ wiadcg
potowy polskiego powiatu, by tytutowac sie krélem. [...]

O chwale rycerza decydowato nie tyle zwyciestwo, ile to, jak walczyt. Walka mo-
gta dla niego bez jego ujmy konczyc sie kleskg i $miercig tak, jak rzecz sie miata
z Rolandem. Smier¢ na polu walki byta nawet dobrym zakonczeniem jego biografii,
bo trudno byto dopusci¢ do zycia w starczym niedotestwie. Fair play obowigzu-
jacy w walce, dyktowany byt, jak o tym miatam okazje pisa¢ gdzie indziej, przez
szacunek dla przeciwnika, dume, postawe zabawowa, lek przed odwzajemnieniem
i wreszcie, humanitaryzm. Szacunek dla przeciwnika, duma i wzgledy zabawowe
prowadzity do ubiegania sie w walce o réwne szanse. Jezeli rycerz, z ktérym sie
walczyto, spadt z konia (a w zbroi nie mégt podniesc¢ sie o wtasnych sitach), ten, kto
go strgcit, sam takze zsiadat z konia, zeby wyréwnac szanse.

Zrodto: http://staropolska.pl/tradycja/sredniowiecze/Maria_Ossowska.html (dostep: 12.03.2019 r.).

7. Zaplanuj zadania do zrealizowania przez Geralta w pierwszym lewelu kolejnej
odstony gry, w ktorej bohater, umieszczony w rzeczywistosci konca XX wieku,
bedzie musiat uratowaé¢ swiat przed zagtada. Opisz dziatania bohatera, odwo-
fujgc sie do utworéw literackich lub filmowych o tematyce dotyczacej konca
XX wieku. Zaprezentuj opis wiasnej gry i popros stuchajgcych o wskazanie jak
najwiekszej liczby inspiraciji literackich lub filmowych.
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