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Wszystkim Nauczycielom, Wychowawcom
oraz Pracownikom Oswiaty,

z okazji Dnia Edukacji Narodowej,
zyczymy duzo satysfakcji i radosci wynikajqgcej
z wykonywanej pracy,
zdrowia, cierpliwosci, wytrwatosci, codziennego
optymizmu oraz zapatu do podejmowania
nowych wyzwan

dyrekcja oraz pracownicy

Centrum Edukacji Nauczycieli
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JES-PL, czyli metoda nauczania
jezyka edukacji szkolnej uczniow

z dosSwiadczeniem migrac

i

Sylwia Kilanowska-Meczykowska
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz i analiz
oraz edukacji polonistycznej

Swiadomos¢ tego, ze rozmawiajgc z Innym, obcuje z kims,
kto w tym samym momencie widzi Swiat odmiennie
niz ja i inaczej go rozumie, jest wazna w tworzeniu

atmosfery pozytywnego dialogu.
Ryszard Kapuscinski, Ten Inny

Uczniowie z doswiadczeniem migracji (miedzy innymi dzieci imigrantow
zarobkowych, uchodzcdow, reemigrantow) coraz czesciej pojawiajq sie
na korytarzach polskich szkét. Czy placowki szkolne sg przygotowane
na te zmiane? Jak zorganizowac proces uczenia sie cudzoziemcow w polskiej
szkole, aby wesprzec¢ integracje? Na te pytanie odpowiadajag autorki metody
nauczania jezyka edukacji szkolnej dr hab. Matgorzata Pamuta-Behrens
i dr hab. Marta Szymanska z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z doswiadczeniem
migracji to projekt wspéifinansowany przez MEN, ktérego zadaniem jest
wielokierunkowe wsparcie dla edukacji wtaczajacej dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ze szczeg6lnym uwzglednieniem uczniow
z doswiadczeniem migracji. Celem metody i skorelowanych z nig materiatow
jest podniesienie w$rod uczniow poziomu znajomosci jezyka polskiego
jako jezyka edukacji szkolnej oraz wsparcie pracy nauczycieli poprzez
stworzenie narzedzi i materialdéw metodycznych do pracy
Z uczniem cudzoziemskim.

Czym jest JES-PL?

Wyobrazmy sobie siebie w obcym kraju, ktére-
go jezyka nie znamy wecale lub tylko w niewielkim
stopniu. JesteSmy wrzuceni do szkoly, siedzimy go-
dzinami na lekcjach, niczego nie rozumiejac. Z dnia
na dzien tracimy mozliwos¢ poszerzenia wiedzy,
z ktéra przyjechaliSmy z naszego rodzinnego kraju.
Bez zrozumienia jezyka powieksza sie luka eduka-
cyjna. Czujemy sie tez samotni, bezradni i niezrozu-
miani.

Jak poméc uczniom cudzoziemskim, aby tak sie nie
czuli? Nauczyciele stoja przed dylematem, jak uczy¢,
a w zasadzie - jakiego jezyka uczy¢. Dzieci rozwijaja
bowiem kompetencje jezykowe w dwoéch zakresach.
I tak, w kontaktach z réwieénikami oraz rodzing be-

dzie dominowat jezyk nieformalny, komunikatyw-
ny. Na poziomie leksyki jego trzon stanowia stowa
codziennie uzywane, odwolujace sie do konkretnej
i bliskiej uczniowi rzeczywistosci. Badania wskazuja,
ze na rozwdj jezyka potrzebnego do codziennej ko-
munikacji wystarczy od pét roku do dwoéch lat po-
bytu w nowym kraju. Jednak na lekcjach nauczyciele
posluguja sie zupelnie innym jezykiem. Stuzy on nie
tyle komunikacji, co nabywaniu wiedzy o $wiecie.
To jest wiasnie Jezyk Edukacji Szkolnej - JES. Roz-
wijanie jezyka edukacji stuzy budowaniu podstaw
do rozumienia i uzywania tekstow specjalistycznych,
odnoszacych sie do przedmiotéw szkolnych silnie
powiazanych z dziedzinami wiedzy (np. biologia
czy historia), z ich charakterystyczna terminologia
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(np. mitochondrium czy parszczyzna) oraz skladnia,
odbiegajaca od codziennej polszczyzny. Znajomosé
JES powala uczniom na zasypywanie powiekszaja-
cej sie wciaz luki edukacyjnej. Proces ten jest jednak
dlugotrwaly i wymaga kilku lat edukagji.

Uczenr z doswiadczeniem migracji jako uczen
ze specjalnymi potrzebami

Rozwijanie $wiadomosci jezykowej, projektowa-
nie uporzadkowanych i rozlozonych w czasie dzia-
taii oraz narzedzi skierowanych na rozwdj jezyka
uczniéw jest jednym z najwazniejszych celéw edu-
kacji. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi (SPE) maja stworzone zindywidualizowane
warunki do realizacji tych celéw. Nie wszyscy jed-
nak wiedza, ze takze uczniowie z do$wiadczeniem
migracji (UDM) naleza do ww. grupy i sa swoistym
papierkiem lakmusowym, wskazujacym stan przy-
gotowania szkét do pracy z uczniami o SPE. Trud-
nosci adaptacyjne dzieci z do§wiadczeniem migracji
sa bardzo zlozone, wynikaja z réznic kulturowych,
doswiadczen osobistych, ale gtéwnie - z probleméw
komunikacyjnych zwigzanych z brakiem znajomo-
§ci lub staba znajomoscia jezyka polskiego. Do tego
grona naleza tez dzieci reemigrantéw, ktére sa oby-
watelami polskimi i méwig po polsku, ale stopien
znajomosci tego jezyka jest niewystarczajacy w kon-
frontacji z jezykiem edukacji szkolnej.

budowanie

stownika
specjalistycznego

adaptacja

diagnoza
lagnoz tekstu

gramatyka
okazjonalna

produkcja

Metoda JES-PL krok po kroku

Pewnego dnia pojawia sie w naszej Kkasie
uczerr cudzoziemski i... juz na samym poczatku
przed dyrektorem, pedagogiem oraz nauczycielem

staje wyzwanie diagnozy poziomu wiedzy i jezyka
nowoprzybylego ucznia. Analiza ta stanowi posta-
wa do dalszych dzialan, np. do stworzenia indywi-
dualnego planu nauczania. Pierwsze wskazéwki
dotyczace ksztalcenia cudzoziemcéw znajdziemy
w Rozporzadzeniu MEN z 23 sierpnia 2017 r., jed-
nak nalezy stwierdzi¢, ze jest niewiele narzedzi uta-
twiajacych realizacje tego zadania. Dostepne sa testy
kwalifikacyjne, ale gtéwny ich adresat to ludzie do-
rosli; brakuje narzadzi przeznaczonych do diagnozy
dzieci. Kilka propozycji mozna odnalezé w mate-
riatach edukacyjnych , Ku wielokulturowej szkole”
(www.wlaczpolske.pl/wielokulturowaszkola.pdf)
oraz w publikacjach ORE (www.ore.edu.pl).

W diagnozie, oprécz znajomosci jezyka polskiego,
warto rowniez zwrdci¢ uwage na umiejetnosci w za-
kresie znajomosci jezyka pierwszego, dotychczasowy
przebieg nauki, ewentualne problemy w uczeniu sie,
przyczyny przyjazdu, warunki domowe i szeroko
pojete kwestie kulturowe. Tu niezastapionym Zro-
dlem informacji sa rodzice lub opiekunowie dziecka.

Jezyka polskiego w szkole powinni uczyé wszy-
scy, zatem kazdy nauczyciel stoi przed trudnym
zadaniem adaptowania tekstow (najczesciej ich
upraszczania, dostosowywania do potrzeb i mozli-
woéci konkretnego ucznia) ze szkolnych podreczni-
kow. Chodzi tu o takie konstruowanie tresci, ktore
ulatwi uczniowi z doswiadczeniem migracji dostep
do wiedzy i wesprze proces budowy jego jezyko-
wych umiejetnosci. Dodatkowym walorem adapto-
wania tekstow jest motywowanie ucznia do pracy,
gdyz poczuje sie on zauwazony przez nauczyciela,
a mozliwosé podjecia proby odpowiedzi na chocby
najprostsze pytanie wzmocni w nim poczucie auto-
nomii, kompetencji i potrzebe zwiazkéw z kolegami
z klasy oraz nauczycielem (por. teoria samostano-
wienia R. Ryana i E. Deci).

Autorki metody zamieszczaja w ,Poradniku”
wskazoéwki wspierajace nauczyciela w procesie ada-
ptacji tekstow. Przede wszystkim nalezy zdecydo-
waé, czego uczen ma sie nauczyé, podkreslié wy-
razy specjalistyczne nieodzowne dla zrozumienia
tekstu, zaznaczy¢ wyrazy o wysokiej frekwencji
(czesto uzywane) oraz zwiazki frazeologiczne istot-
ne dla tekstu i rozwoju umiejetnosci jezykowych.
Warto takze zwréci¢é uwage na konstrukcje grama-
tyczne typowe dla tekstu i zdecydowad, ktére z nich
wykorzystaé. Finalem jest opracowanie nowego
tekstu zbudowanego (o ile to mozliwe) ze zdan po-
jedynczych i jednokrotnie ztozonych oraz spéjnego
pod wzgledem zastosowanych form gramatycznych.
Ilustracje, wykresy i tabele dodatkowo wptyna pozy-
tywnie na jakos¢ przekazu.

Kolejnym elementem metody JES-PL jest stale
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Materialy z podrecznika dla klas I-1ll
»,Nasza szkofa” i adaptacja tekstu
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przeznaczona dla ucznia z do$wiad-

i systematyczne wzbogacanie stownictwa, w szcze-
golnosci leksyki specjalistycznej. Stuzy temu techni-
ka tropiciela stéwek, czyli objasnianie nowego stowa
z wykorzystaniem zasob6éw jezyka pierwszego i in-
nych jezykéw znanych uczniowi, budowanie synoni-
moéw i/lub antoniméw oraz ilustrowanie stowa i bu-
dowanie zdania z jego uzyciem.
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»W polskiej szkole”. Materiaty do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji

Elementem wspomagajacym uczenie sie jezyka ob-
cego jest gramatyka. W metodzie JES-PL nie jest ona
jednak rozumiana jako oddzielny modul, ale wy-
plywa z analizy tekstow. Powtarzajace sie struktu-
ry gramatyczne pozwalaja na zaobserwowanie po-
dobienistw i réznic, tym samym zachecajac dziecko
do uczenia si¢ gramatyki przy okazji. Skutkiem

czeniem migracji

takich dzialan jest rozwijanie zdolnosci analizy tek-
stow oraz dokonywanie syntezy wiedzy i umiejet-
noéci. Zaproponowane przez autorki ¢wiczenia gra-
matyczne sa réznorodne, ale zmierzaja w kierunku
automatyzacji dziatan. Zachecaja ucznia do szukania
elementéw wspoélnych (kategoryzowania i klasyfiko-
wania), a niekiedy nawet formulowania wnioskéw.
Trzeba pamietaé, ze gramatyka jest istotnym wspar-
ciem dla uczenia sie nowego jezyka. W tym kontek-
§cie pelni ona nieco inng funkcje niz w przypadku
uczniéw, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem oj-
czystym.

AR A T4, I ol e, AT A M

Jak dziata jezyk? s

To 645 bobry Inaladlidmy taramia

babriew,

To 5§ bocsary Ushysradisry glosy
bociantes

Kio to jest? Czyjo to jest?

Ta sq bobry Znaladlitmy Zeremea
{czyje?) bobrdw,

Ta 8§ bociamy Ushazelimy glosy

{czyjaT) bocinow

»W polskiej szkole”. Materialy do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migraciji
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Gléwnymi kompetencjami, ktére musi opanowac
dziecko w procesie uczenia sie, sa: czytanie ze zrozu-
mieniem, pisanie oraz méwienie, stad finatem lekgji
staja si¢ ¢wiczenia rozwijajgce powyzsze umiejetno-
§ci. Pod tekstami znajduja sie obowigzkowe zadania
dla ucznia, np. zredagowanie odpowiedzi na podsta-
wie przeczytanego tekstu lub sformulowanie pytania
do nauczyciela. Moga one by¢ mniej lub bardziej za-
awansowane poznawczo.

W ramach przygotowania uczniéw do zadan pi-
semnych tworzy sie szkielet zdania, podpowiada
stownictwo czy struktury gramatyczne, ktére tworza
swoiste rusztowanie.

JES-PL dla kazdego nauczyciela

Rzeczywistos¢ polskich szkét wskazuje, ze dodat-
kowe zajecia jezyka polskiego dla dzieci z doswiad-
czeniem migracji zostaja powierzone gléwnie na-
uczycielom jezyka polskiego. Fakt ten wyplywa
z niezrozumienia przez dyrektoréw kompetencii,
jakie powinien posiada¢ nauczyciel jezyka polskie-
go jako obcego/drugiego. Bardziej predestynowani
do pelnienia funkgji glottodydaktyka sa bowiem na-
uczyciele jezykéw obcych znajacy proces nauczania
i metodyke uczenia jezyka obcego.

Sila metody JES-PL jest wsparcie nauczycie-
li wszystkich przedmiotéw szkolnych. Metoda ta

wzmacnia przekonanie, ze kazdy nauczyciel uczy
jezyka polskiego, a kazdy , przedmiotowiec” ksztal-
tuje na lekcjach znajomos¢ jezyka charakterystycz-
nego dla dyscypliny, ktérej uczy. Dotychczas au-
torki ,W polskiej szkole” przygotowaly materiaty
powiazane z podrecznikami dla klas I-III (M. Lorek,
L. Wollman, Nasza szkota, kl. 1; M. Lorek, M. Zatoska,
Nasza szkota, k1. 2 1 3), moga je jednak wykorzystywac
takze ci nauczyciele, ktérzy wybrali inne podrecz-
niki. Sposéb przygotowania tekstéw przyjaznych
dzieciom z do$wiadczeniem migracji jest uniwersal-
ny i mozna pracowa¢ ta metoda takze z uczniami
starszymi. Obecnie autorki analizuja jezyk edukacji
matematycznej i pracuja nad przygotowaniem ma-
terialéow do nauczania matematyki. Powyzsze opra-
cowania mozna znalez¢ nad stronie Centrum Badan
nad Edukacja i Integracja Migrantow w zakladce
Publikacje.

L]

Centrum Badan nad Edukacja i Integracja Migrantow
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Profesjonalne prowadzenie zajec
dodatkowych z jezyka polskiego jako obcego

Joanna Samp-Szulc

Polska szkota nieustannie sie zmienia. 1 to nie tylko za sprawa
reform, przesunie¢ akcentow w podstawie programowej,
ale takze w kontekscie przemian spotecznych. Mamy tu na mysli
obecnosc w polskiej szkole uczniow z doswiadczeniem migracjit.
W pomorskich szkotach powyzsze zjawisko nie jest juz sytuacjg
nowa — dyrektorzy, nauczyciele, zespoty klasowe oraz rodzice
uczniow przyzwyczajajg sie do wielokulturowosci, ktora jest
wyzwaniem zmieniajgcym szkole na zawsze. Wtadze oswiatowe
i dyrektorzy uczq sie, ze szkota wigczajgca nie przeczekuje,
ale sprawnie zarzgadza marginalnoscia, a jakos$¢ edukacji nigdy
nie moze zosta¢ sprowadzona do poziomu ,jako$”.

czniowie z doswiadczeniem migracji to ucznio-

wie-imigranci, uchodzcy, a takze polscy reemi-

granci powracajacy do Polski®. Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzesnia
2016 r.? gwarantuje uczniom z do$wiadczeniem mi-
gracji bezplatne lekcje jezyka polskiego w wymiarze
2 godzin tygodniowo, a takze 3 godziny zaje¢ z in-
nych przedmiotéw. Lekcje jezyka polskiego otrzy-
muja dzieci i mlodziez szkolna wedle potrzeb, a nie
- jak mialo to miejsce wczesniej - tylko przez okres
jednego roku, w dodatku roku szkolnego, co ozna-
czalo w praktyce tylko 7-8 miesiecy nauki. Godziny
dodatkowe na nauke jezyka polskiego sa najczesciej
przeznaczone dla polonistéw, nauczycieli nauczania
poczatkowego oraz anglistéw. I o ile bez dodatkowe-
go wsparcia metodycznego (ukoniczona specjalizacja
kierunkowa na studiach magisterskich albo studia
podyplomowe Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
lub specjalistyczne kursy) anglisci radza sobie z je-
zykiem polskim jako obcym catkiem sprawnie, o tyle
polonisci na lekcjach dla migrantéw znéw ucza lite-
ratury i stylistyki... w niezrozumiatym dla ucznia je-
zyku polskim! Nalezy przyjac¢ za oczywistosé, ze me-
todyka nauczania jezyka polskiego jako obcego jest
diametralnie r6zna niz metodyka nauczania jezyka
ojczystego. Bez specjalnego przygotowania nauczy-
ciela te bezcenne lekcje nie przynosza oczekiwanych

efektow, narasta frustracja obcigzonego dodatkowy-
mi godzinami personelu szkoly, a uczeni coraz bar-
dziej zamyka sie - czasami bezpowrotnie - w swoim
obcojezycznym $wiecie.

Jednak wcale nie musi tak by¢! Praca z uczniem
z doswiadczeniem migracyjnym moze sta¢ sie wspa-
nialg przygoda metodyczng szkoty, nauczycieli i cu-
dzoziemskich podopiecznych. Niniejszy artykul ma
wlasnie pokazad, gdzie szuka¢ wsparcia metodycz-
nego, jak krytycznie podejs¢ do specjalistycznych
materialéw do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go oraz jak pracowac na dodatkowych lekcjach.

Uczenr cudzoziemski nigdy nie jest problemem,
ale na pewno jest wyzwaniem. A zatem na prowa-
dzonych przeze mnie szkoleniach dla rad pedago-
gicznych i na pierwszych zajeciach studiéw pody-
plomowych Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
padaja pytania: Z jakimi wyzwaniami spotyka si¢ Pani/
Pan w swojej pracy z dzie¢mi i mlodziezq z doswiadcze-
niem migracyjnym? W jaki sposob przebiega adaptacja
i integracja ucznia cudzoziemskiego oraz klasy w Pani/
Pana szkole? W jaki sposéb monitorujg Paristwo postepy
jezykowe ucznia? Jakie narzedzia diagnozy i terapii stosuje
poradnia pedagogiczno-pedagogiczna wobec uczniow mi-
grujgcych? Jakie narzedzia pracy z uczniem migrujgcym
wypracowata Pani/Pana szkota? Wzorem dla pomor-
skich szkét moga by¢ materiaty oraz strategie opra-

1. W literaturze zrezygnowano z terminu uczen cudzoziemski w polskim systemie o$wiaty, aby niepotrzebnie nie uwypukla¢ obcosci
uczniéw, lecz pokazaé¢ doswiadczenie migracyjne, ktére moze ubogaca¢ wszystkie strony procesu edukacyjnego.

2. Wiecej informacji na temat ucznidéw powracajgcych mozna znalez¢ na stronach internetowych: http://dwujezycznosc.info/?q=pl/
nie%C5%82atwe-powroty-do-domu-raport-z-projektu-badawczego [dostep: 09.08.2018] oraz http://powroty.otwartaszkola.pl

3. http://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/dzieci-migrujace/ksztalcenie-dzieci-cud/8972,Rozporzadzenie-Ministra-Edukacji-

Narodowej-z-9-wrzesnia-2016-r.html
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cowane w os$rodkach krakowskim i warszawskim,
takie jak zatrudnianie asystenta miedzykulturowego
w szkole, opracowanie pakietéw powitalnych, a na-
wet otwarcie oddzialu przygotowawczego na terenie
placéwki.

Przed rozpoczeciem pracy z uczniami migrujacymi
nalezy uzmystowi¢ sobie, ze jezyk polski, ktérego be-
dziemy uczy¢, nie jest jezykiem ojczystym i nie moze
tez by¢ nauczany jako jezyk obcy. W umyéle ucznia
przez pewien czas bedzie to jezyk drugi (wobec je-
zyka pierwszego, ojczystego), réwnorzednie uzy-
wany w sytuacjach komunikacyjnych, a docelowo
ma stac sie jezykiem edukacji szkolnej, a zatem jezy-
kiem specjalistycznym! Nauczycielu, nalezy wresz-
cie uzmystowi¢ sobie, ze amatorska ocena zdolnosci
jezykowych ucznia, bez znajomosci poziomoéw jezy-
kowych* i przypisanych im zagadnieni, struktur gra-
matycznych czy stownictwa, moze zwies¢ - i zwo-
dzi - na manowce. Nauczyciele czesto powoluja sie
na fakt, ze uczniowie komunikuja sie z kolegami
po polsku i rozumieja kierowane do nich komuni-
katy. Tak, ale jest to wlasnie jezyk komunikacyjny,
czyli potoczny. Uczenie sie w nowym jezyku wyma-
ga slownictwa specjalistycznego z réznych przed-
miotéw szkolnych, znajomosci metafor, kontekstu
kulturowego. Naszym zadaniem do zrealizowania
na dodatkowych lekcjach jezyka polskiego jest wia-
$nie stopniowe uczenie polszczyzny jako jezyka edu-
kacji szkolnej’.

Metodyka zaje¢ z jezyka polskiego jako obce-
go zaleca, aby nie tylko pamieta¢ o rozwoju psy-
chologiczno-spolecznym i intelektualnym wucznia,
ale takze o tym, jak nabywamy sprawnosci: najpierw
stuchamy i czytamy, potem moéwimy i piszemy.
Po pierwsze nalezy wlasciwie okresli¢ poziom bie-
glosci jezykowej ucznia. Nauka jezyka powinna od-
bywa¢ sie systematycznie. Naszym zadaniem jest
takze zachecanie i motywowanie dziecka do nauki
jezyka polskiego. Nauczyciel powinien méwié¢ wol-
no i wyraznie oraz stara¢ sie unika¢ zbednych stow.
Priorytetem kazdej lekcji winno by¢ taczenie ré6znych
sprawnosci jezykowych w obrebie jednej jednost-
ki lekcyjnej, a prezentowany na nich material ma
stanowi¢ kolejng cegietke pewnej catoéci. Mlodsze
dzieci nalezy uczy¢ calych zwrotéw i konstrukcji,

4. https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ES-
OKJ_Europejski-System-Opisu.pdf

5. Definicje dotyczgce glottodydaktyki polonistycznej (jezyk
podstawowy, jezyk ojczysty, jezyk macierzysty, jezyk etniczny,
jezyk oddziedziczony, jezyk obcy, jezyk drugi, jezyk edukacyjny,
szkolny) porzadkuje Przemystaw E. Gebal w najnowszej pracy
Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie
integracyjno-inkluzyjne, Krakow 2018 oraz publikacja Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipinska,

A. Seretny, Krakow 2006.

bez zbednej analizy gramatycznej, a w nauczaniu
dzieci starszych gramatyke trzeba ograniczy¢ do nie-
zbednego minimum. Ponadtonalezy integrowac tresci
jezykowe i kulturowe, a zatem uczy¢ jezyka, ale jed-
noczesnie i kultury. Przede wszystkim nauczanie
musi by¢ nowoczesne oraz skuteczne. Glottodydak-
tyka polonistyczna jest dyscyplina relatywnie mtoda,
jesli poréwnywaé ja z opracowaniami naukowy-
mi dotyczacymi na przyklad metodyki jezyka an-
gielskiego, ale cieszaca sie rosngcym zaintereso-
waniem. Mozemy $mialo korzysta¢ z najnowszych
zdobyczy metodycznych i tworczo je przetwarzac.
Mam tu na mysli koncepcje nauczania globalnego®,
czy wykorzystanie inteligencji wielorakich. Dobrze
jest skorzystaé takze z doswiadczenn edukacji mie-
dzykulturowej i interkulturowej w glottodydaktyce
polonistycznej.

O sukcesie edukacyjnym decyduja réwniez zasto-
sowane materialy i pomoce naukowe. Wybierajac
podrecznik do nauczania jezyka polskiego jako dru-
giego, dobrze wzigé pod uwage rézne aspekty. Han-
na Komorowska, metodyczny autorytet w nauczaniu
jezykéw obcych, wylicza’ te najbardziej podstawo-
we, jak cena czy wydawnictwo, a takze uwzglednia
cechy grupy uczniowskiej: wiek uczniéw, poziom
jezykowy, potrzeby jezykowe, poziom intelektualny
czy zainteresowania. Nie nalezy zapominaé, ze pod-
recznik stuzy opanowaniu podsysteméw jezyko-
wych (wymowa, pisownia, stownictwo, gramatyka),
rozwija sprawnosci receptywne (stuchanie, czytanie)
oraz produktywne (méwienie, pisanie), ma by¢ przy-
datny w samodzielnej pracy ucznia, a takze utatwic¢
prace nauczycielowi, tzn. umozliwia¢ powtarzanie,
utrwalanie, kontrole i ocenge opanowania materiatu
oraz umiejetnosci. Pamietajmy, ze wazny w pod-
reczniku jest nie tylko uklad tresci, ale i jego forma:
podzial na jednostki tematyczne, wielkos¢ czcion-
ki, proste instrukcje, a takze trafne ilustracje, grafiki
czy zdjecia. Decydujac sie na dany podrecznik, ko-
niecznie trzeba zorientowac sig, czy materiat stano-
wi zestaw: podrecznik, zeszyt ¢wiczer, materialy
dla lektora (przewodnik metodyczny, gry, testy, pty-
ta CD, transkrypcje nagran).

Bogactwo materialéw elektronicznych w zakre-
sie programéw nauczania, podrecznikéw elektro-
nicznych i metodyk znajdziemy na stronie Osrodka
Rozwoju Edukacji® oraz Osrodka Rozwoju Polskiej
Edukacji za Granica’ - szczegdlnie godny uwagi jest

6. http://www.globalna.edu.pl/edukacja_globalna3

7. Por. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych,
Warszawa 2009.

8. http://www.ore.edu.pl
9. http://www.orpeg.pl
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tu projekt , Wlacz Polske”*® wraz
z podrecznikiem internetowym
~Wlacz Polske!”, z ktérego moga
korzystaé¢ bezplatnie uczniowie
na calym $wiecie. Materialy doty-
cz3 jezyka polskiego, geografii, hi-
storii i wiedzy o kulturze.
Pamietajmy, ze w edukacji li-
czy sie przede wszystkim dobro
naszego ucznia. Tylko dzialajac
wielotorowo, w zréwnowazony
sposob osiagniemy sukces. Nasz
uczen zintegruje sie ze spoteczno-
$cig szkolng i bedzie skutecznie
funkcjonowal w dwoéch kontek-
stach kulturowych - swoim rodzi-
mym i polskim.
L]

Joanna Samp-Szulc - dyrek-
tor zarzadzajacy szkoly Poles-
sa Centrum Jezyka Polskiego
w Gdyni, ekspert ds. kurséw
i szkoleny; od 11 lat uczy polskie-
go jako obcego, takze za granica
(3 lata pracy jako lektor na Ukra-
inie w polskich stowarzysze-
niach na Krymie i w Odessie);
polonistka 1 kulturoznawca;
doktorantka na Filologicznych
Studiach Doktoranckich UG;
wykladowca na studiach po-
dyplomowych Nauczanie jezy-
ka polskiego jako obcego na WSB
w Gdansku; egzaminator Pan-
stwowego Egzaminu Certyfika-
towego z Jezyka Polskiego jako
Obcego; trener lektoréw irad pe-
dagogicznych w zakresie pracy
z uczniem z doéwiadczeniem
migracji, metodyki nauczania
dziecka oraz specyfiki pracy
z uczniami rosyjskojezycznymi.

10. http://www.orpeg.pl/index.php/projekt-
gwlacz-polskeq

Edukacja dzieci imigrantow
w Gdansku — od interwencji
do miejskiej polityki
spoieczne;j!

Dorota Jaworska

Gdanska droga do wypracowania miejskiej polityki
edukacyjnej dla imigrantow wiodta od dziatan
interwencyjnych, poprzez diagnoze probleméw i uczenie
sie od innych, do poszukiwania wtasnych innowacyjnych
rozwigzan. Obecnos$¢ uczniow migrantow w gdanskich
szkotach byta swoistym laboratorium spotecznym,

w ktorym podejmowane dziatania, te zaplanowane
i wyznaczone prawem oraz te wywotane
przez zaskakujgce i nieprzewidziane sytuacje, poddawane
byty na biezgco refleksji oraz krytycznemu namystowi.
Ptaszczyzng namystu byla wspotpraca pracownikow
szkot, poradni psychologiczno-pedagogicznych, uczelni
wyzszych, instytucji samorzadowych i organizacji
pozarzgdowych, skupionych wokot edukacji uczniow
imigrantow, na poczatku wymuszona potrzeba chwili,
Z czasem bardziej systematyczna,
wreszcie zinstytucjonalizowana w zespole
przygotowujacym Model Integracji Imigrantow,

W grupie do spraw edukacji.

sztalcenie cudzoziemcéw w polskich szkolach jest uregulowane

przepisami ustawy o systemie oswiaty oraz w sprawie ksztalcenia

0s6b niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych oby-
watelami polskimi, ktére pobieraly nauke w szkotach funkcjonujacych
w systemach o$wiaty innych paristw. Dzieci cudzoziemskie do 18. roku
zycia, niezaleznie od ich statusu, sa objete zaré6wno prawem, jak i obo-
wiazkiem szkolnym, na warunkach dotyczacych obywateli polskich.
Cudzoziemcy podlegajacy obowiazkowi szkolnemu lub obowigzkowi
nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie nie-
wystarczajacym do korzystania z nauki, maja prawo do dodatkowych,
bezplatnych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego, organizowanych tak
dlugo, jak dltugo potrzebuje tego uczen. Cudzoziemcy moga korzystac¢
takze z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych z danego przedmiotu na-
uczania przez okres 12 miesiecy. Laczny wymiar dodatkowych zajec
z jezyka polskiego i zaje¢ wyréwnawczych nie moze przekroczy¢ 5 go-
dzin tygodniowo. Uczniowie, ktérzy nie znaja jezyka polskiego, maja
prawo do pomocy udzielanej przez osobe wiladajaca jezykiem kraju po-

1. Tekst jest oparty na artykule opublikowanym w ,,Studiach Pedagogicznych” t. LXIX/2016.
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chodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy na-
uczyciela przez dyrektora szkoly nie dltuzej niz przez
okres 12 miesiecy.

W polskiej przestrzeni edukacyjnej w ciagu ostat-
nich lat powstalo wiele programéw kierowanych
do dzieci cudzoziemskich i klas miedzykulturowych
(Czerniejewska, Marek, 2010; Pawlic-Rafalowska,
2010; Gulinska, Kawka, 2014) oraz propozycji rozwo-
ju kompetencji nauczycieli i innych profesjonalistow
(Bialek, 2015; Rejmer, Barzykowski, Grzymata-Mosz-
czyniska H., Dzida, Grzymata-Moszczyniska J., Kosno
M., 2015). Opisane zostaty dobre praktyki wypraco-
wane na podstawie do$wiadczenri nauczycieli, peda-
gogow i dyrektoréw szkol, ksztatcacych dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym (Fiok, 2014; Lachowicz,
2015; Nowak, 2014, Klorek, Kubin, 2012; Bernacka-
Langier, Dabrowa, Pawlic-Rafatowska, Wasilewska-
Laszczuk, Zasuriska, 2011).

W dziataniach gdariskich szkoét i ich instytucjo-
nalnego oraz spolecznego otoczenia, nastawionych
na edukacje uczniéw cudzoziemskich, mozna wy-
odrebni¢ trzy etapy, ktére nastepowaly po sobie,
a niekiedy nakladaly sie na siebie, wytyczajac roz-
wdj procesu profesjonalizacji i instytucjonalizacji.
W pierwszym etapie przewazaly dzialania inter-
wencyjne, bedace reakcja na ujawniajace sie wyzwa-
nia. Kolejny etap mial wszystkie cechy laboratorium
spolecznego - inspirowania poprzez dialog, wzajemnego
poszukiwania wspolnych wartosci, wspélnotowego sta-
wienia celow i poszukiwania konsensusu co do metod, kto-
rymi sig je osigga (Skrzypczak, 2012, s. 3). Na etapie
instytucjonalizacji zebrane doswiadczenia i ich kry-
tyczne opracowanie postuzyty jako podstawa do for-
mulowania celéw oraz planowania zadan i dziatan,
umieszczonych w przyjetym w 2016 r. przez miasto
Gdansk dokumencie Model Integracji Imigrantow?.

Etap I: Interwencja

Uczniowie cudzoziemscy przybywajacy do gdan-
skich szkét otrzymali przewidziane prawem narze-
dzia wsparcia: dodatkowe lekcje jezyka polskiego
oraz zajecia z wybranych przedmiotéw. W jednej
ze szkol zostala wyznaczona funkcja koordynatorki
grupy uczniéw migrantéw, ktéra sprawowata co-
dzienng opieke oraz wspierala wspodtprace wsrod
nauczycieli w kwestiach edukacyjnych i opiekun-
czych, a takze nawigzala bliskie relacje z rodzicami,
zwlaszcza z matkami. Zebrane zostaly fundusze
na zorganizowanie dodatkowych positkéw, respek-
tujacych ograniczenia wynikajace z zasad religij-
nych. Pierwszy okres, ktéry mozna byloby nazwac
miodowym miesigcem, byt z obu stron naznaczony

2. http://sp16.edu.pl/klub-europejski [dostep 26.08.2016]

ciekawoscia, sympatia i duzym kredytem wzajem-
nej przychylnosci. Dla rodzicéw przyjecie w gdan-
skich szkolach bylo zaskakujaco pozytywnym do-
Swiadczeniem. Kontakty spoleczne rozwijaly sie
pomysélnie, lecz z biegiem czasu zaczely sie ujawniac
konflikty pomiedzy grupami uczniéw, specjalne po-
trzeby emocjonalne dzieci oraz problemy w nauce
i zachowaniu. Wyzwania integracji obejmowaty cale
rodziny, angazowaly szkole oraz specjalistow wspie-
rajacych dzieci. Podjete dzialania mialy niekiedy
charakter interwencji, ktéra byla odpowiedzia na na-
gle potrzeby, wynikajace z niedostosowania systemu
szkolnego do miedzykulturowych wyzwan. W ich
efekcie nastapit rozwoj refleksji i praktyk, ktére stop-
niowo zmienialy klimat spoteczny wokél uczniéw
cudzoziemskich. Organizacje pozarzadowe zaczely
szukaé sposobéw wlaczenia imigrantéw w lokalna
spotecznosé. Uczniowie doswiadczajacy probleméw
emocjonalnych i psychologicznych zostali objeci do-
datkowym wsparciem specjalistow. Na poziomie
miasta wzrosto zaangazowanie instytucji eduka-
cyjnych, ktére poprzez wlaczenie wladz szkolnych
oraz samorzadowych uruchomily proces wypraco-
wywania lokalnego modelu edukacji miedzykultu-
rowej. W ciagu kolejnych lat uczniowie pomyslnie
koniczyli kolejne etapy edukacji, urealniali swoje
plany zawodowe i zyciowe, korzystajac ze wsparcia
edukacyjnego oraz psychologicznego.

Interwencje podejmowane w sytuacjach kryzyso-
wych ujawnity pola napie¢ i koniecznoéé poszuki-
wania nowych rozwigzan. Dla wszystkich zaanga-
zowanych podmiotéw stalo sie oczywiste, ze szkola
nieuwzgledniajaca specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniéw migrantéw oraz kondycji bytowej i spotecz-
nej rodzin, a takze ich kulturowego backgroundu, nie
tylko nie wyréwna szans edukacyjnych miodych
ludzi, lecz stanie si¢ przestrzenia marginalizacji
i poczatkiem trajektorii spolecznego wykluczenia -
szczegoblnie ucznidow migrantéw z pokolenia 1,5, czy-
li tych, ktérzy czesé¢ zycia spedzili w kraju pochodze-
nia i wyemigrowali z niego w okresie dorastania.

Etap II: Laboratorium spoleczne

Dzialania interwencyjne pokazaly luke kompeten-
cyjna i organizacyjng w systemie edukacji uczniéw
migrantéw, ktéra nie mogta byé pokonana tylko
wzmozonym wysitkiem indywidualnych nauczycie-
li. Zorganizowane zostaly szkolenia, w ramach kto-
rych nauczyciele zdobywali wiedze i umiejetnosci
w obszarach konstruowania indywidualnych progra-
moéw edukacyjnych oraz pracy w klasie miedzykul-
turowej; rozumienia psychologicznych, spolecznych
i kulturowych uwarunkowan funkcjonowania dzieci
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i mlodziezy cudzoziemskiej oraz podstaw prawnych
uprawniajacych do zindywidualizowanego podejscia
do kwestii edukacyjnych i wychowawczych. Szko-
ly opracowaly wlasne dokumenty oraz procedury
zwigzane z przyjeciem, diagnoza i monitorowaniem
postepéw edukacyjnych uczniéw migrujacych.

Uruchomiony potencjat spoteczny i instytucjonalny
zaowocowal wieloma obiecujgcymi praktykami inte-
gracji imigrantéow w obszarze edukacji. W szkotach
doskonalono model asystentury w pracy z kolejnymi
pojawiajacymi sie uczniami cudzoziemskimi. Pod-
jeto wspotprace z rodzicami organizujac warsztaty,
podczas ktérych mogli oni rozmawiaé¢ z nauczycie-
lami o swoich dzieciach. Powstaty inicjatywy eduka-
cyjne, jak np. Klub europejski, ktérego cele dotyczyly
integracji miedzykulturowej uczniéw, przyblizenia
im realiéw zycia ich réwiesnikéw z réznych krajéow
$wiata, zaangazowania uczniéw we wspotprace przy
realizacji wspélnych przedsiewzie¢ oraz budowanie
otwartosci na inne kraje®. Uczniowie polscy i cudzo-
ziemscy przygotowali wspodlnie dziert miedzykultu-
rowy. Cudzoziemcy zostali objeci indywidualnym
wsparciem i opieka psychologiczng oraz pedago-
giczna w dostosowaniu wymagan do ich potrzeb
i mozliwoéci. Wzmocniono kontakty z rodzinami,
ktére w rozwigzywaniu swoich probleméw uzyska-
ty pomoc zespotu interdyscyplinarnego, zlozZonego
z pedagoga szkolnego, wychowawcéw, nauczycieli
i psychologéw z poradni psychologiczno-pedago-
gicznej oraz pracownikéw Miejskiego Osrodka Po-
mocy Rodzinie. Wiele wydarzylo sie w spotecznosci
lokalnej dzielnicy Orunia - pod patronatem Gdan-
skiej Fundacji Innowacji Spotecznej, w prowadzonym
przez nia Domu Sasiedzkim®, ktéry stal sie miejscem
przyjaznym dla imigrantéw. Dzieci przychodzity
na zajecia, nawigzywaly znajomosci i przyjaznie,
korzystaly z korepetycji, zostaly wlaczone w Gda#i-
ski Program Stypendialny Mentor’, a rodzice nie tylko
pozyskali wsparcie Domu w sprawach urzedowych,
ale sami prowadzili tam zajecia dla mieszkancow.

W  ramach wspoélpracy pomiedzy szkola-
mi oraz pracownikami instytutéw psychologii
i pedagogiki Uniwersytetu Gdariskiego zostaty
przeprowadzone warsztaty rozwoju kompeten-
¢ji miedzykulturowych dla uczniéw gimnazjum,
a pedagogiczne praktyki studenckie przygotowano
pod katem wsparcia uczniéw imigrantéw. Uniwer-
sytet Gdanski z pomoca Wydzialu Rozwoju Spo-
tecznego zorganizowal ogoélnopolskie seminarium
naukowe Dziecko z doswiadczeniem migracyjnym

3. http://sp16.edu.pl/klub-europejski [dostep 26.08.2016]

4. http://dfis.pl/nasze-marki/dom-sasiedzki-goscinna-przystan
[dostep 26.08.2016]

5 http://program-mentor.pl [dostep 26.08.2018]

w polskiej szkole, podczas ktérego nauczyciele uczest-
niczyli w wykladach akademickich i warsztatach
poswieconych kluczowym problemom edukagcji
miedzykulturowej, prowadzonych przez gdanskich
praktykéw. W miejskim projekcie edukacyjnym Kre-
atywna pedagogika powstala grupa samoksztalcenio-
wa dla nauczycieli zajmujacych sie wielokulturowo-
§cig w szkotach.

Wilaczanie sie kolejnych podmiotéw instytucjo-
nalnych i spolecznych doprowadzilo do zawigzania
interprofesjonalnej wspoélnoty, ktéra na zasadach
spolecznego laboratorium podjeta namyst nad po-
trzebami wszystkich zaangazowanych stron: uczniéw
imigrantéw i ich rodzicéw z jednej strony oraz szko-
ly, nauczycieli i lokalnej spolecznosci z drugiej.

Etap III: Instytucjonalizacja

Instytucjonalizacja dzialaii w skali calego miasta
nastapila w momencie powolania przez Prezydenta
Miasta Gdanska zespotu do spraw Modelu Integracji
Imigrantéw. Miedzysektorowy i interdyscyplinar-
ny zesp6! zgromadzil ponad 140 oséb reprezentuja-
cych ponad 80 réznorodnych podmiotéw - wladze
samorzadowe, organizacje pozarzadowe, instytucje
publiczne, podmioty prywatne i srodowiska imi-
grantow. Celem prac zespotu bylo przygotowanie
strategii integracji nowych mieszkaficow miasta
w oémiu obszarach: rynku pracy, zdrowia, edukacji,
pomocy spolecznej, mieszkalnictwa, kultury, spo-
tecznosci lokalnych oraz zapobiegania dyskrymina-
qji.

Wychodzac z zalozenia, ze edukacja jest jednym
z najistotniejszych obszaréw, na ktérych zachodzi in-
tegracja imigrantow i imigrantek ze spoleczeristwem
przyjmujgcym (MII, s. 61), zaplanowano zadania
oraz konkretne dzialania wspierajace proces integra-
¢ji uczniéw i ich rodzin oraz przygotowujace spo-
tecznosé miasta, gdanskich szkét i uczelni do funk-
cjonowania w wielokulturowym érodowisku. Zdania
przewidziane w obszarze edukacji zmierzaja w czte-
rech kierunkach:

1. dzialan edukacyjnych i integracyjnych skierowa-
nych do nauczycieli, pracownikéw administracji
i obslugi, rodzicéw, polskich uczniéw oraz spo-
tecznosci lokalnej;

2. dzialan edukacyjnych i integracyjnych skiero-
wanych bezposrednio do uczniéw migrujacych
oraz cudzoziemcow;

3. wsparcia dla rodzicéw/opiekunéw dzieci imi-
granckich z zakresu edukagji i integracji;

4. systemowego wsparcia gdanskich szkél.

Ze wzgledu na potrzeby edukacyjne dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym (dotyczy to takze dzie-
ci polskich powracajacych z emigracji) na szczego6l-
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ne podkreslenie zastuguja nastepujace rozwiazania:
wsparcie nauki jezyka polskiego, zapewnienie in-
dywidualizacji nauczania oraz wsparcia psycholo-
gicznego, wprowadzenie asystenta lub koordynato-
ra miedzykulturowego, wsparcie rodzicéw, a takze
podnoszenie kompetencji kadry pedagogicznej. Bada-
nia prowadzone wsréd nauczycieli gdariskich szkét

i przedszkoli pokazuja, ze w perspektywie rozwoju

swoich kompetencji najbardziej potrzebuja:

* wiedzy na temat podstaw prawnych uzasadnia-
jacych indywidualizacje oddzialywan edukacyj-
nych i wychowawczych;
poglebiania rozumienia psychologicznych, spo-
tecznych i kulturowych uwarunkowan funkcjono-
wania uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym;
rozwoju praktycznych umiejetnosci metodycz-
nych;
poznania metod pracy w klasie i szkole wielokul-
turowej.

Zaplanowane w Modelu opracowanie indywidu-

alnego planu ksztalcenia, opartego na diagnozie po-

trzeb i uwzgledniajacego dostosowanie wymagan
programowych, jest wzmocnieniem przewidziane-
go prawnie zobowigzania nauczyciela do indywi-
dualizacji procesu nauczania. W przypadku dzieci
cudzoziemskich zindywidualizowanie wymagan
jest koniecznoscig, ktéra uzasadniajg ich specjal-
ne potrzeby poznawcze, emocjonalne, spoleczne
i tozsamosciowe. Indywidualizacja pracy z uczniem
wymaga od nauczyciela dodatkowej uwagi, specjal-
nych metod i dodatkowego czasu, dlatego nastepne
rozwigzanie - zatrudnienie asystenta miedzykultu-
rowego - bedzie duzym wsparciem. Nieoceniony
wplyw na szkolng kariere dzieci ma stosunek ich
rodzicow do edukacji w polskiej szkole. Pokonanie
barier jezykowych w celu udroznienia komunikacji,
o$mielenie rodzicéw do kontaktéw ze szkola, pomoc

w zrozumieniu polskiego systemu oraz udostepnie-

nie im miejsca w szkolnej przestrzeni jest wielkim

wsparciem dla dzieci, ktére odbarczy je od bycia po-
srednikami pomiedzy domem i szkolg oraz wzmocni

w pelnieniu roli ucznia (Mendel, 2010).

Model Integracji Imigrantéw nie tylko zobowiazu-
je szkoly do podjecia dodatkowych zadan, lecz réw-
niez zapewnia im systemowe wsparcie Urzedu Miasta
Gdartiska, instytucji oswiaty i pomocy socjalnej oraz orga-
nizacji trzeciego sektora, oraz Srodowiska akademickiego
(M1, s. 61).

Powstawanie lokalnego gdariskiego modelu roz-
woju edukacji i integracji uczniéw z doswiadcze-
niem migracyjnym i ich rodzin w instytucjach edu-
kacyjnych i srodowisku lokalnym bylo oddolnym,
partycypacyjnym procesem, realizowanym przez
interdyscyplinarny zespé! praktykéw, edukatoréw

i badaczy, opartym na diagnozie potrzeb lokalne-
go srodowiska oraz krytycznej analizie lokalnych
praktyk. Innowacyjnos¢ gdariskiego Modelu Inte-
gracji Imigrantéw w obszarze edukacji opiera sie
na twoérczym wykorzystaniu lokalnych, krajowych
i miedzynarodowych doswiadczen. Model kreuje in-
stytucjonalne warunki umozliwiajace wlaczanie r6z-
nych strategii integracyjnych pomiedzy imigrantami
a spolecznoscia przyjmujaca Gdarska, przewiduje
oddzialywania wobec wszystkich podmiotéw wie-
lokulturowej sceny, a takze zaklada wprowadzenie
wlasnych lokalnych rozwigzan, ktére wzmacniaja
lub uzupelniaja przewidziane prawem instrumenty.
Uczelnie sa zapleczem intelektualnym dla analizy
procesu integracji imigrantéw i umiedzynarodowie-
nia miasta oraz instytucjami wspierajacymi dziatania
na rzecz rozwoju $rodowiska sprzyjajacego wielo-
kulturowosci Gdariska i Tréjmiasta. Wspétpraca po-
miedzy srodowiskiem szkolnym oraz akademickim,
polaczenie doswiadczen uczniéw, rodzicéw, prakty-
kow, kadry zarzadzajacej, a takze badaczy i nauczy-
cieli akademickich gwarantuje powigzanie praktyki
z najnowszymi koncepcjami oraz modelami edukagcji
wielokulturowej i miedzykulturowsej.

Proces spoteczny, uruchomiony w dzialaniach in-
terprofesjonalnej wspdlnoty oséb zaangazowanych
w kreowanie warunkéw edukacji imigrantéw, jest
»mostem« miedzy »Swiatem praktycznych uzasadnieri«
a »Swiatem naukowo konstruowanej wiedzy«, miedzy
wiedzq teoretyczng a wiedzq operacyjng, miedzy myslg
a dziataniem. Ta szczegdlna integracja poznania i zmia-
ny wyraza si¢ w dziataniu istniejgcych teorii naukowych
oraz (lub) - na podstawie gromadzonych danych empi-
rycznych i krytycznej refleksji — budowania nowych teorii,
ktorych zrédlem jest realizowana praktyka oraz doswiad-
czenia zaangazowanych w nig podmiotow (Wotodzko
2010, s. 113).
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Kultura pedagogiczna
i wychowanie

Joanna Majczak

Kultura jest tym, co sprawilo, ze cztowiek stat si¢ czyms in-
nym niz tylko przypadkowym wydarzeniem w przyrodzie.
André Malraux

Nikogo nie uczyniono czyms przez to,

ze podano mu reguty lub wdrozono je w pamiec; praktyka
musi ustali¢ nawyk dziatania bez pomocy regut.

John Locke

Co stanowi istote kultury? Jakie sa wyznaczniki kultury
pedagogicznej? Czy kultura pedagogiczna dotyczy tylko
nauczycieli i wychowawcow? Jaka jest zaleznos¢ miedzy
kulturg osobistq jednostki a kulturg pedagogiczng?
W jaki sposob kultura osobista wptywa na budowanie
autorytetu nauczyciela? Czy kultura przetrwa
bez wychowania?

stnieje wiele definicji kultury, czesto rozbieznych, a nawet wyklu-

czajacych sie i sprzecznych. Trafne sa stowa niemieckiego filozofa Jo-

hanna Herdera, ktéry w XVIII w. napisat w przedmowie do ,Mysli
o filozofii dziejéw”: Nie ma nic bardziej nieokreslonego niz stowo kultura.
Mozna wyrézni¢ dwie tendencje okreslenia zjawisk kultury: w rozu-
mieniu opisowym albo wartosciujacym. Za tym pierwszym sposobem
opowiadaja sie socjolodzy, drugi preferuja pedagodzy.

Stowo kultura pochodzi od laciriskiego corele, cultus. Oznacza upra-
we, dbanie, pielegnowanie, wychowywanie, oglade, wyksztalcenie,
uszlachetnianie, sposéb zycia. Kultura najczesciej rozumiana jest jako
caloksztalt duchowego i materialnego dorobku spoleczenistwa, czesto
bywa utozsamiana z cywilizacja. To charakterystyczne dla danego spo-
teczeristwa wzory myélenia i postepowania, a takze to, co w zachowa-
niu ludzkim jest wyuczone, w odréznieniu od tego, co jest biologicznie
odziedziczone. Mimo ze kultura jest atrybutem czlowieka przynalezace-
go do danej spolecznosci, nie jest ona jednolita i w réznych okresach hi-
storycznych, jak réwniez w réznych obszarach geograficznych wytwory
ludzkie, systemy norm i wartosci byly, sa i beda od siebie odbiegajace.

Kultura wplywa na sposob interpretowania, przezywania oraz wyra-
zania siebie. To nie tylko literatura i sztuka, ale réwniez sposéb mysle-
nia oraz wartosciowania, zasady moralne i etyczne, przekonania, czyli
to, co okresla sposob, w jaki czlowiek rozumie siebie, jak postepuje, ja-
kie relacje tworzy z reszta spoleczenistwa. Istota kultury wysokiej jest
kultywowanie dobra, prawdy i piekna. W tradycji klasycznej kultura
miala wymiar arystokratyczny. Wiazala sie z solidnym wychowaniem
i szlachetno$cig postepowania.

Izolowana jednostka ludzka nie jest w stanie samodzielnie wytworzy¢
kultury. Potrzeba do tego czasu i zbiorowosci ludzkiej, przekazujacej
swa wiedze oraz doswiadczenia z pokolenia na pokolenie. Nawet naj-
bardziej inteligentny cztowiek wyalienowany, pozbawiony kontaktéw
ze skumulowanym na drodze przekazu pokoleniowego dziedzictwem,
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nie bedzie w stanie wytworzy¢ jakiejkolwiek zlozo-
nej calosci kulturowej na bazie swoich wiadomosci,
umiejetnosci i dostepnych mu zasobéw naturalnych.

Nie wszystko, co czlowiek tworzy, moze by¢
nazwane dzielem kultury. Kultura jest tym,
przez co czlowiek staje sie bardziej czlowiekiem.
Wedlug Stefana Swiezawskiego to doskonalenie oso-
by ludzkiej, ktérego nalezy upatrywaé w rozwoju
duchowym, w sferze poznania (intelektu) i poste-
powania (woli), nie za§ w produkcji, doskonaleniu
wytworéw i konsumpcji. O doskonatosci kultury
§wiadczy madrosciowy wymiar osobowosci czlo-
wieka i to wlasnie madrosé powinna by¢ priorytetem
w wychowaniu.

Wedlug Aleksandra Kaminiskiego wychowanie
jest przekazywaniem osobie wiasciwych danej kulturze
wzordw poznawczych, selekcyjnych, wartodciujgcych.
Przy tym chodzi o takie przekazywanie, by w jego wy-
niku cztowiek chciat dziataé, tak jak dziataé powinien,
czyli zgodnie z wzorcami, modelami kultury. Tak defi-
niowane wychowanie pozwala zrozumie¢ podejscie
pedagogéw do kultury, ktérzy opisuja i wyjasniaja
to zjawisko oraz interweniuja w przebieg tego pro-
cesu, zmierzajac do utrwalania okreslonych postaw,
do przejmowania przez wychowanka pozadanych
wartoéci i norm. Zdaniem Urszuli Tokarskiej wyak-
centowanie wychowawczego charakteru kultury po-
zwala na wskazanie rodziny, ktéra jest niezastgpio-
nym miejscem wychowania, poprzez przekazywanie
i kultywowanie jezyka, wierzeri, tradycji, zwycza-
jow, wartosci moralnych. Kultura to szczeg6lny ob-
szar i narzedzia wychowania rodzinnego.

Mikolaj Winiarski okresla kulture pedagogicz-
na (ang. pedagogical culture, fr. culture pédagogi-
que, niem. pddagogische Kultur) jako spdjny zestaw
zinternalizowanych przez jednostke, grupe spoteczng,
spotecznos¢ postaw pedagogicznych (wychowawczych
i opiekuticzo-wychowawczych). Wedlug Wincentego
Okonia kultura pedagogiczna to ta dziedzina kultury,
ktéra szczegolnie zwigzana jest ze sprawami wychowania
i oswiaty, a jej elementami sktadowymi sq: 096t urzqdzen
wychowawczo-oswiatowych, pismiennictwo pedagogicz-
ne, przekonania i postawy reprezentowane przez pedago-
gow, nauczycieli i cate spoteczenistwo. Natomiast Irena
Jundzilt kulture pedagogiczna definiuje jako rodzaj
kultury zachowania przejawiajgcy sie w uswiadomieniu
celow wychowania (...), zdobywaniu wiedzy o wychowa-
niu, wrazliwosci na sprawy dotyczqce dzieci i mlodziezy,
w poczuciu odpowiedzialnosci za miode pokolenie i znaj-
dujgcy najpetniejszy wyraz w prawidlowym oddzialy-
waniu wychowawczym na dzieci, mtodziez i ludzi doro-
stych.

Janina Maciaszkowa wyszczeg6lnia trzy skladniki
kultury pedagogicznej:

* element intelektualny, nazywany takze $wiado-
moscia wychowawcza, w sklad ktérego wcho-
dzi rozumienie celéw wychowawczych, wiedza
na temat dziecka i warunkéw jego prawidlowe-
g0 TroZWoju;
element emocjonalny, rozumiany jako wrazli-
wos¢ na sprawy zwigzane z zyciem, rozwojem
oraz wychowaniem dzieci i mlodziezy, jak réw-
niez zyczliwy stosunek do otoczenia, a szczegol-
nie do dzieci;
element motywacyjno-dziataniowy, tj. umiejet-
no$¢ dziatania na rzecz dobra dziecka oraz pra-
widlowe oddzialywania wychowawcze.

Kulture pedagogiczna mozemy  traktowac
jako kulture zbiorowosci (grupy/spoleczeristwa)
lub kulture osobista jednostki. J. Maciaszkowa uwa-
za, ze na kulture pedagogiczng spoleczenstwa skia-
daja sie normy moralne i og6t wartosci (spotecznych,
intelektualnych, estetycznych), wzory i modele za-
chowan wynikajace ze $wiadomosci celéw wycho-
wania oraz z posiadanej wiedzy o wychowaniu, a po-
nadto przejawia si¢ ona w umiejetnosci okreslonego
reagowania na sytuacje wychowawcze, w ktérych
przedmiotem i zarazem podmiotem jest czlowiek
(szczegdlnie dziecko). Zdaniem Jana Szczepaniskiego
pod pojeciem kultury osobistej jednostki rozumiemy
090t osobistych wzordw postepowania jednostki, jej metod
dziatania, wytwordw jej dziatalnosci, jej idei i mysli czesto
nieznanych innym ludziom. Zalezy ona od pogladow,
przekonan, zasad oraz norm moralnych, jak réwniez
wyksztalcenia i doswiadczenia jednostki.

Kultura pedagogiczna to wazny element syste-
mu wychowania, powinna by¢ wiec upowszechnia-
na w spoleczenistwie. Mozna to realizowaé¢ poprzez
ksztalcenie i poglebianie $wiadomosci wychowaw-
czej, ksztaltowanie wlasciwego stosunku do innych
ludzi, ksztaltowanie umiejetnosci wyrazania spo-
lecznie uznanego oraz przyjetego za wlasny systemu
wartoéci i norm, a w szczegdlnosci umiejetnosci wy-
chowawczego oddzialywania na dzieci i mlodziez.
Wszystkim osobom bioragcym udzial w wychowaniu
i zaangazowanym w ten proces stawiane s3 wyma-
gania dotyczace prezentowania odpowiedniego po-
ziomu kultury pedagogicznej, dlatego tez wyréznia
sie nastepujace modele kultury pedagogicznej: kul-
ture pedagogiczna rodzicéw, kulture pedagogiczng
nauczycieli i wychowawcéw, kulture pedagogiczna
0s6b zajmujacych sie ksztalceniem dorostych, kulture
pedagogiczng kierownikéw w zakladach pracy, kultu-
re pedagogiczng dorostych, ktérzy nie sa bezposred-
nio zwigzani z praca wychowawczg, a takze kulture
pedagogiczng miodziezy wzgledem réwiesnikow.

Nauczyciel w swojej codziennej pracy wchodzi
w liczne interakcje z innymi podmiotami sytuacji
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szkolnej. Najwazniejsza jest ta relacja, ktéra dotyczy
wzajemnego oddzialywania nauczyciela i ucznia.
Wedlug Czeslawa Banacha jakos¢ tej/tych relacji
wplywa na pozostate uklady w szkole i ksztaltuje
spoleczno-pedagogiczny klimat szkoly. O rezulta-
tach pracy nauczyciela przesadza, tak zwana posta-
wa pelna, czyli pozytywne nastawienie emocjonalne
do zadan pedagogicznych, kompetencje i ich spraw-
ne wykorzystanie. Zdaniem Jana Poplucza osiagnie-
cie pelnej postawy jest mozliwe w drodze ksztalce-
nia nauczycieli, nabywania sprawnosci zawodowej
oraz nieustannego doskonalenia organizacji wla-
snych dzialar pedagogicznych. Pomocny okazuje sie
tutaj wzorzec kultury pedagogicznej, ktéry zawiera
zalecenia odnoszace sie do pelnienia roli nauczyciela
i zachowania si¢ w okreslony sposéb w réznych sy-
tuacjach spolecznych.

Kultura pedagogiczna nauczyciela/wychowaw-
cy to specyficzna postawa, w ktorej Stanistaw Mika
wyréznia trzy zasadnicze komponenty: poznaw-
czy, emocjonalny i dzialaniowy. Pierwsza z tych
warstw dotyczy sfery intelektualnej, na ktéra skia-
da sie szeroko pojeta wiedza psychopedagogiczna
i przedmiotowa nauczyciela. Druga stanowia emocje
i zainteresowania zwigzane z wykonywana praca
dydaktyczno-wychowawczg. Aspekt trzeci to war-
stwa behawioralna, czyli werbalne i dzialaniowe
przejawy obu wyzej wymienionych skladnikéw.
Elementy te Scisle sa ze soba powiazane i wzajemnie
uwarunkowane. Skladnik emocjonalny (nazywany
afektywnym) okresla kierunek dzialania, dazenia
do kontaktu lub jego unikania, warunkuje jego for-
me, moze wplywac¢ na zmiane przekonan skladaja-
cych sie na element poznawczy postawy. Element
poznawczy definiuje cel dziatania i jego forme, moze
wplywac na komponent emocjonalny, poprzez zmia-
ne oceny obiektu. Natomiast komponent behawio-
ralny dopuszcza zmiane pozostalych sktadnikéw
poprzez zapotrzebowanie na nowe informacje ko-
nieczne do skonkretyzowania programu dziatania.

O jakosci wspélpracy nauczyciela z uczniem i ro-
dzicem oraz o budowaniu autorytetu pedagoga de-
cyduje kultura osobista, walory intelektualne (rozle-
gla, szczegétowa wiedza, rzeczowoéé¢ wypowiedzi,
umiejetnoé¢ zainteresowania ucznia przekazywa-
nymi treSciami), moralne (prawdoméwnosé, obiek-
tywizm, konsekwencja w postepowaniu, punktu-
alnos¢, zyczliwy stosunek do ucznia), umiejetnosé
zmotywowania wychowankéw do pracy nad soba,
wrazliwo$é emocjonalna, empatia, otwartosé na kon-
takty z innymi, pracowitos¢, samodoskonalenie sie,
poslugiwanie sie poprawna polszczyzna oraz atrak-
cyjnos¢ zewnetrzna nauczyciela (donoény, mity glos,
poprawna dykcja, schludny ubiér, poczucie humoru

i dystans do siebie). Waznym aspektem jest takt pe-
dagogiczny, polegajacy na nieeksponowaniu wlasnej
osoby w dzialalnosci wychowaweczej i unikaniu od-
dzialywania na uczniéw wbrew ich woli, wyrazajacy
sie w poszanowaniu godnosci osobistej, prywatnosci
oraz uczu¢ wychowankow.

XXI w. niesie ze soba potrzeby nowych pradéw
pedagogicznych i idei wychowawczych. Otaczajaca
rzeczywisto$¢ niezmiennie ewaluuje, rozwéj cywili-
zacji oraz postep techniki majg wplyw na wymagania
stawiane wobec mlodych obywateli wkraczajacych
w $wiat spoteczny. Wychowanek zZyje w szerszym
spoleczenistwie i ono na niego oddzialuje. Czlowiek
zawdziecza wychowaniu to, co posiada wewnetrz-
nie. Rozw6] mowy, $wiadomosci, wiedzy i umie-
jetnosci praktycznych, uspotecznienie, patriotyzm,
jak réwniez Swiatopoglad, zasady etyczne, religijnos¢
i ludzkie postepowanie musza by¢ wymodelowane
przez wychowanie. Wychowanie to inaczej wspo-
maganie rozwoju. W wychowaniu chodzi o trwalos¢
pozytywnych zmian i nie tylko w warunkach kon-
trolowanych, ale zawsze. Bez wychowania prawdzi-
wa kultura nie przetrwa.

Czego zatem nalezy oczekiwaé¢ od nauczyciela?
By chcial i umiat ksztalci¢ mtodziez, by umial uczy¢
uczniéw krytycznego myslenia i brania odpowie-
dzialnosci za swoje postepowanie, za mozliwosé
artykulowania sprzeciwu i by sam bral odpowie-
dzialnos¢ za to, co robi, by wzbudzal szacunek i byl
wychowawca wymagajacym od uczniéw, ale przede
wszystkim od siebie. W wychowaniu olbrzymia role
pelni wplyw osobisty nauczyciela/wychowawcy,
jego kultura pedagogiczna oraz osobista. Przeja-
wia sie to w uczeniu sie przez obserwacje i nasla-
downictwo. Uczniowie widzg nauczyciela nie tylko
w jego codziennej pracy pedagogicznej, ale réwniez
poza lekcjami, poza terenem szkoty. Nauczyciel jest
dla nich, po rodzicach i innych cztonkach rodziny,
osoba szczegdlnie wazng w Zyciu, staje sie wzorem
do nasladowania, podstawowym Zrédiem wiedzy
o otaczajgcym Swiecie.

Nauczyciel w duzym stopniu modeluje osobowos¢
swych uczniéw, oddziatujac wltasnym przykladem,
czesto niewiadomie i w sposob niezamierzony. Dla-
tego tak wazna rzecza jest, aby nauczyciel w swym
postepowaniu uwzglednial podstawowe warto-
§ci procesu wychowania. Dzieci i mlodziez cenig
u swych wychowawcéw oraz nauczycieli przede
wszystkim wiedze i znajomo$¢é przedmiotu, prak-
tyczne doswiadczenie, osobista kulture, w tym sto-
sowanie zasad etycznych i moralnych, prawdomoéw-
nos¢, posiadanie wiasnego zdania oraz bogactwo
zainteresowan. Szczeg6lne uznanie budzi pedagog
szanujacy godnoé¢ wlasna i ucznia, a zarazem spra-




wiedliwy, chociaz pracowity i wy-
magajacy. Uczniowie doceniajg
u swych nauczycieli poszano-
wanie autonomii mtodych ludzi
oraz tolerancje dla ich indywidu-
alnych zainteresowan i ksztaltu-
jacych sie pogladéw. Zdaniem S.
Swiezawskiego istote kultury sta-
nowi symfonia madrosci i mitoSci.
Bez gruntownego wychowania czto-
wieka i wdrazania go w wielkq umie-
jetnos¢  kontaktow miedzyludzkich
mowy bycé nie moze o prawdziwej
kulturze, podobnie jak jest ona nie
do pomyslenia bez rzetelnego i statego
uprawiania madrosci.
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dr Joanna Majczak - nauczy-
ciel dyplomowany matematyki
w Szkole Podstawowej nr 14
we Wioclawku; wyktadowca
w Kujawskiej Szkole Wyzszej;
prowadzi warsztaty dla na-
uczycieli; uwielbia czytac i cho-
dzi¢ po gorach.

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Odzyskanie niepodleglosci przez Polske — materialy 1PN

el 1918 Warszawski oddziat Instytutu Pamigci Narodowej
— | na swojej stronie internetowej (https://warszawa.
ipn.gov.pl/waw) udostepnit pakiet materiatéw pro-
mocyjnych zwigzanych ze stuleciem odzyskania
niepodlegtosci przez Polske. W opracowaniu znaj-
| dziemy informacje o Legionach Polskich oraz bio-
gramy Jozefa Pitsudskiego, Romana Dmowskiego
i Ignacego Jana Paderewskiego, a takze wybor zdje¢
1 i dokumentow z lat 1911-1918. Materiaty przygo-
towane przez IPN mogg by¢ przydatne przy orga-
nizacji szkolnych obchodéw stulecia odzyskania
przez Polske niepodlegtosci oraz na lekcjach historii.

M.B.-U.

Scenariusze lekcji przedmiotow przyrodniczych

w osmioletniej szkole podstawowej

Nauczycieli przyrody, biologii, chemii, fizyki oraz geo-
grafii zachgcamy do zapoznania si¢ z zestawem
42 scenariuszy zaje¢, zawierajacych tworcze i ak-
tywizujace ucznidow sposoby realizacji tresci nowej
podstawy programowej przedmiotow przyrodniczych
- dla osmioletniej szkoly podstawowej. W kazdym
ze scenariuszy s wskazane kompetencje rozwijane
podczas lekcji oraz realizowane tresci podstawy pro-
gramowej, znajdziemy tam takze opis zastosowane;
metody aktywizujacej, wykaz potrzebnych pomocy
dydaktycznych, karty pracy dla uczniow, wskazowki
metodyczne dla nauczycieli oraz informacje o czasie
potrzebnym na realizacje zaproponowanych éwiczen.
Kazdy scenariusz stanowi odrebny i kompletny materiat, moze by¢ realizowany
w catosci lub dzielony na cze$ci i wykorzystywany na kilku kolejnych lekcjach.
Autorzy scenariuszy potozyli szczegdlny nacisk na ksztattowanie analitycznego
sposobu myslenia uczniow juz od najmiodszych lat. Publikacja jest dostepna
na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji: www.ore.edu.pl.

M.B.-U

Zgodnie z informacjq opublikowang przez Ministerstwo

Edukacji Narodowej (www.men.gov.pl) podstawowe

kierunki realizacji polityki oSwiatowej panstwa

w roku szkolnym 2018/2019 to:

1. 100 rocznica odzyskania niepodlegtosci —
wanie patriotycznych postaw uczniow.

2. Wdrazanie nowej podstawy programowej ksztatcenia ogélnego. Ksztatcenie
rozwijajace samodzielno$¢, kreatywno$¢ i innowacyjno$é ucznidw.

3. Ksztalcenie zawodowe oparte na $cistej wspdtpracy z pracodawcami. Rozwoj
doradztwa zawodowego.

4. Rozwijanie kompetenciji cyfrowych uczniéw i nauczycieli. Bezpieczne
i odpowiedzialne korzystanie z zasobow dostepnych w sieci.

wychowanie do wartosci i ksztatto-

M.B.-U.
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0 madrym wolontariacie
i zmienianiu Swiata

ZMIENIAJ
SWIAT

Zmieniaj $wiat w swojej szkole
to ciekawa i przydatna publikacja adre-
sowana do uczniéw, nauczycieli oraz
catych spoteczno$ci szkolnych, zainte-
resowanych realizacjq wartosciowych
inicjatyw wolontariackich i madrym
zmienianiem swojego najblizszego
otoczenia. Opracowanie powstato
w ramach programu Szkoly z Mocg
Zmieniania Swiata, realizowanego
przez Stowarzyszenie Ashoka — Mie-
dzynarodowg Organizacje Innowato-
row Spotecznych, zrzeszajacg ludzi,
ktorzy wprowadzajg nowe, niekonwen-
cjonalne rozwigzania probleméw spo-
tecznych. Publikacja Zmieniaj $wiat...
jest dostepna pod adresem:
https:/lissuu.com/ashokapoland.
M.B.-U.

Niezbednik Krytycznego
Myslenia

Rozwijanie u ucznidw kompetencji
w zakresie krytycznego myslenia jest
jedna z niewatpliwych potrzeb wspdt-
czesnosci, jednoczesnie tez stanowi
nie lada wyzwanie. Praktyczng pomo-
€gq W mierzeniu sie z ww. zadaniem
moze by¢ Niezbednik Krytycznego
Myslenia — uniwersalny zestaw pytan
skfaniajacych do refleksji. Oryginalne
opracowanie pochodzi z elektronicz-
nych zasobéw przygotowanych przez
Fundacje Global Digital Citizen, nato-
miast polska wersja materiatu, opraco-
wana przez Kube Kotodzieja, ukazata
sie w facebookowej grupie Superbel-
frzy (www.facebook.com/superbel-

fray).
2y) M.B.-U.

Lista ksigzek nt. rozwoju dzieci, wychowania oraz Swiata,
w ktorym zyjemy, polecanych rodzicom i wychowawcom
przez Fundacje ,, ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom”

Daniel Amen - Zadbaj 0 mézg
Dan Ariely - Szczera prawda o nie-

Martin Large — Zdrowe dzieciristwo
bez telewizora i komputera

uczciwosci

Joel Bakan — Dzieciristwo w obleze-
niu. Latwy cel dla wielkiego biznesu;
Korporacja. Patologiczna pogori

za zyskiem i wadzg

Steve Biddulph - Wy chowywanie

Jean Liedloff - W ¢tebi kontinuum
Ricki Linksman - W jaki sposéb
szybko sig uczyc

Dawna Markova, Anne Powell

- Twoje dziecko jest inteligentne
Alice Miller — Zniewolone dziecini-

chtopcow; Whychowywanie dziewczgt

stwo; Dramat udanego dziecka; Gdy

Ross Campbell, Gary Chapman -
Sztuka okazywania mitosci dzieciom
Nicholas Carr - Phytki umyst. Jak
Internet wptywa na nasz mézg

Gail Dines - Pornoland. Jak skra-
dziono naszq seksualnosc

Francois Dumesnil - Pytania odpo-
wiedzialnych rodzicow

Lise Eliot - Co tam si¢ dzieje? Jak
rozwija sig mozg i umyst dziecka

w pierwszych pieciu latach zycia,
Susan Forward - Toksyczni rodzice
Erich Fromm - Sztuka mitosci;
Miec czy byé

Atul Gawande - Potega checklisty.
Jak opanowaé chaos i zyskac swobode
w dziataniu

Malcolm Gladwell - Punkt przeto-
mowy; Poza schematem

Daniel Goleman - Inteligencja
emocjonalna; Inteligencja spoteczna

rung mury milczenia

Elaine Morgan - Pochodzenie kobie-
ty; Pochodzenie dziecka. Ewolucja
cztowieka z innego punktu widzenia
Lanna Nakone - Kazde dziecko
mysli inaczej

Sue Palmer - Toksyczne dziecini-
stwo; Detoksykacja dzieciristwa
Reiner Patzlaff - Zastygte spojrzenie
Daniel Pennac - Jak powies¢

Bruce Perry, Maia Szalavitz

- O chtopcu wychowywanym jak pies
Daniel H. Pink - Catkiern nowy
umyst; Drive. Kompletnie nowe
spojrzenie na motywacje

Mary Pipher - Ocali¢ Ofelie

Nail Postman - Zabawic sie

na smier¢

Ron Potter-Effron - Zycie ze ztoscig
Anthony Rao, Michelle Seaton

— Tacy sq chtopcy

Allan Guggenbuhl - Kryzys mate-
go macho

Chip Heath, Dan Heath - Pstryk.
Jak zmienial, zeby zmienic

Carl Honoré - Pod presjg. Dajmy
dzieciom Swiety spokoj

Jesper Juul - Twoje kompetentne
dziecko; ,NIE” z mitosci; Twoja
kompetentna rodzina

Jackson Katz - Paradoks macho
Dan Kindlon, Michael Thompson
- Sposob na Kaina

Evelin Kirkilionis - Wigz daje sife.
Emocjonalne bezpieczeristwo na do-
bry poczqtek

Irena Kozminska, Elzbieta Ol-
szewska - Z dzieckiem w Swiat war-
tosci; Wychowanie przez czytanie

Manfred Spitzer - Cyfrowa demen-
cja; Jak uczy sig umyst;

Natasha Walters - Zywe lalki.
Powrét seksizmu

