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siowo wstepne

Szanowni Panstwo,

juz za kilka miesiecy kolejni 9- i 10-latkowie rozpoczng nauke
na Il etapie edukacyjnym. Jakimi cechami charakteryzuje sie mtod-
szy czwartoklasista, co moze byc¢ dla niego szczegolnie trudne,
w jaki sposob szkola i rodzice powinni wesprze¢ go przy przekra-
czaniu progu edukacyjnego? Te zagadnienia uczynilismy gtownym
tematem aktualnego numeru naszego dwumiesigcznika.

Duzo miejsca na tamach ,, Edukacji Pomorskiej” poswiecamy
tez wprowadzonym oraz planowanym zmianom w oswiacie na po-
ziomie kraju i regionu. Przyblizamy osobge nowego Pomorskiego
Kuratora Oswiaty oraz koncepcje realizacji nadzoru pedagogicz-
nego w zmodyfikowanej formule.

Trwa sesja egzaminow zewnetrznych, w szkotach wystawiane sq
propozycje ocen koncowych. To dobra okazja do refleksji nad isto-
tq oceniania i przydatnosciq jego roznych form. Ciekawego ma-
teriatu do przemyslen dostarcza rozmowa zamieszczona na ostat-
nich stronach biezgcego numeru naszego pisma, odwolujgca sie
do doswiadczen szwajcarskich.

Z Zyczeniami inspirujqcej lektury

Renata Ropela,
dyrektor
Centrum Edukacji Nauczycieli
w Gdansku




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

B SEOWO WSTEPNE ..ottt 3
Renata Ropela

m TEMAT NUMERU

Mtodszy uczeri na drugim etapie eduRACYYM ......c.ccovvivviiiiiiiiiviiiiiiiiiciiieieeecscsee s 5

Bozena Janiszewska

Jak przygotowaé mlodszych trzecioklasistéw do kolejnego etapu edukacyjnego?..............cccovevueueene. 11
Patrycja Bojarowska-Luczak

W jaki sposéb rodzice mogq wesprzed ucznia mlodszego, rozpoczynjqcego naukg w klasie IV? ......... 12
Marzena Jasinska

Co MOWIG WYNTRE BAAANIA ...ttt 14
m CENNE INFORMAC]JE
m FORUM EDUKACY]JNE

Zagraniczna wymiana uczniowska — dlaczego Warto ............c.coveviieviieiiiniiiniiiniiiniiinienienieneeneennes 16
Justyna Junska-Nacel

m PRAWO OSWIATOWE

Nowe oblicze Karty Nauczyciela (€z. I) ..coc.covevveniiniiniiniiiniiiiiiiiiiieieeieeieetestesieeseeseesaeesaeenes 18
Dorota Suchacz

m ZMIANY W OSWIACIE

Otwartosé i dialog w pomMOTSRIE] OSWIACTE ......ccoveevueeviiiiiaiiiiiiiiiiiniiniienitentesitenieesie e enieesieeaeenvees 20
z Monika Konczyk rozmawia Malgorzata Bukowska-Ulatowska
Pomorska debata 0 @dURACTT ...........covevveniiriiniiiniiiiiiiiieiitcieeieeieete ettt st 22

Joanna Aleksandrowicz

m ROK OTWARTE] SZKOLY

Czy polska szkola jest otwarta na spotecznosé lokalng, na kraj, na swiat? ............cccceceevvevvevenvennenne. 24
Mirostawa Zotna

m BADANIA I ANALIZY

Szkota w badaniach, badania W SZROIE .........cc...ooveeeeiiviiiiiieiiiiiiieeeeiiiee e 27
Magdalena Urbas

m ROK WSPOLNOTY

OPOWIEAZ TR RISTOTIE «.eevvevveiiiiiiiniiieiieeteeteete ettt ettt ettt ettt et e b e bestessaesstessaesabessaesanensaes 28
Agnieszka Szyk, Monika Biblis

m TIK W SZKOLE

BYOD, grywalizacja i KaROOL .............cc.coiviviiniiniiniiiiniiniiiiiieniiniieietcnieeitetetesie et 30
Mirostawa Zotna

Socrative............... et et e et e ettt et e ettt et et e e b et e e n et e e s et e e e bt et e e Rt e e e e s bt et eea b et e e nba et enntaeeennbaeeennraeens 31
Mirostawa Zotna

m WOKOL NAS

DiZIECT (NEE)STIALE ...ttt ettt sttt sttt et e ba et e e esbeenbeenbeesbesnbesnsennne 32
Agnieszka Gondek, Urszula Kropidiowska

IX Pomorski Kongres ObywatelsRi ............coccoovivviviiiiiiiniiniiiiiiiiiiiiiiiiincsieieiencsseiene s 34
Andrzej Cylwik

Permanentnie bezpiecznie, czyli Szkota Bezpiecznat .........cccccvevvevivivniiniininiiniininiciinicneeienenn, 35
Beata Gajewska

m BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA

Diagnostyka edukacyjna w rozwoju STROYY .......c.ooueviiiiniiniiiiiiiiiiniiiiiiiicicieeeeee e 37
m ROZMOWY O EDUKAC]I
Z doswiadczeri szwajcarsRie] STROLY ........cc.coivieiiniiniiiiiniiniiiiiiiiiiieie e 40

z Martinem Baumgartnerem rozmawia Ewa Furche




nr 76 (27) maj-czerwiec 2016 r.

EDUKACJA POMORSKA

Mlodszy uczen
na drugim etapie edukacyjnym

Bozena Janiszewska

Coraz wiecej uczniow Kkl. 1V to nie uczniowie w wieku 10-11 lat, ale o rok
mtodsi, czyli dzieci 9- lub 10-letnie. Okazuje sie, Ze te miodsze,
to zupetnie inne jakosciowo dzieci: szybciej sie meczg i rozpraszajg
na lekcjach, zapamietujg jeszcze mechanicznie, czesto bez zrozumienia,
znacznie wolniej pisza, czasem jeszcze w zeszycie w trzy linie,

a na dodatek w wielu przypadkach nie rozumiejg, co sie do nich mowi
i czego sie od nich wymaga! Mimo zmienionej podstawy programowej
sprawdziany czesto wypadajq fatalnie, a dzieciaki coraz mniej lubig
szkote. Najwiecej problemow sprawia im jednak matematyka
i dlatego poswiecimy jej wiecej miejsca.

rog edukacyjny, przetom kl. [T i IV, to istotne zmiany

w procesie edukacyjnym. Z nauczania zintegrowane-

go przechodzi si¢ do nauczania wielu przedmiotow,
uczniowie spotykaja znacznie wigcej nauczycieli, a kazdy
z nich ma inne wymagania i oczekiwania — nagle okazuje
sig, ze dla czwartoklasistow o rok mtodszych jest to wielka
trudnos$¢. Dzieci do takiego sposobu uczenia i wymagan
jeszcze nie dojrzaly!

Dzieje si¢ tak dlatego, ze dopiero w wieku 10-11 lat
(duze réznice indywidualne) nastgpuje nowy skok rozwo-
jowy dotyczacy zmian w uktadzie kostnym, migSniowym,
ale gtéwnie — w uktadzie nerwowym: m. in. masa mozgu
dziecka powyzej 10 lat zycia osigga mas¢ mozgu cztowie-
ka dorostego i dopiero wowczas stopniowo uklad nerwo-
Wy moze sprosta¢ nowym wyzwaniom i wymaganiom.
Ale na to potrzeba czasu.

Ponizej przedstawi¢ wlasciwosci o rok mlodszych
czwartoklasistow, aby tatwiej bylo dopasowaé¢ wyma-
gania edukacyjne i metodyczne do mozliwosci dzieci.
Pomoze to nauczycielom w codziennej pracy i mam na-
dzieje, ze bedzie sprzyjac rozwojowi wiedzy, umiejgtnosci
oraz motywacji uczniow, a takze satysfakcji obu stron pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego.

I. Ogolne prawidlowosci rozwoju psychoruchowe-
go warunkujace funkcjonowanie dziecka w szkole

Rozwoj psychoruchowy czlowieka zachodzi wg okreslo-
nych praw i prawidtowosci — oto najwazniejsze z nich,
wplywajace na funkcjonowanie dziecka w szkole:

a) Rozwdj psychoruchowy to zmiany ilo$ciowe (stop-
niowy wzrost funkcji) i jako$ciowe (nowe wiasciwosci)
o charakterze progresywnym, dzigki ktorym jednostka
coraz lepiej reguluje swoje stosunki z otoczeniem. Roznice
indywidualne migdzy dzie¢mi w tym samym wieku pole-

gajag m.in. na tym, ze kazde z nich wymaga réznej licz-
by zmian ilo§ciowych, by powstata nowa jako$¢ — nalezy
to uwzglednia¢ w procesie uczenia, terapii, wychowania.
Obserwuje si¢ falowos¢ w rozwoju: sg okresy tatwiejsze
itrudniejsze wychowawczo (Ilg. L., Ames L. B. 1992). Wiek
okoto 10 lat to okres ,,porzadkowania”, przygotowywania
si¢ do zmian rozwojowych, do poczatkéw okresu dorasta-
nia; to okres wzglednej rownowagi. U dzieci mtodszych,
9- czy 10-letnich, brak jest takiej rownowagi w procesach
psychicznych. Mozemy pomodc dzieciom w rozwoju po-
przez stymulowanie ich aktywnosci — ilo§¢ doswiadczen
ruchowych, poznawczych itp. prowadzi wlasnie do zmian
jakosciowych, jakich oczekujemy w klasach I'V.

b) W procesie rozwoju i uczenia si¢ nastgpuje prze-
chodzenie od czynnos$ci wykonywanych na konkretach
(na zewnatrz) do czynnosci wewngtrznych, myslowych.
Do ok. 10. roku zycia trwa proces uwewnetrzniania sie
wielu umiejetnos$ci i wiadomosci, np. w zakresie jako-
Sci zapamigtywania, pojecia liczby, mySlenia, rozumie-
nia norm itp. Pamigtajmy o tej prawidlowosci. Jesli nie
uwzglednimy jej w dostatecznym stopniu w naszej pracy,
to 9- 1 10-letni czwartoklasisci nie bedg w stanie opanowac
zbyt trudnego dla nich materialu m.in. z matematyki.

¢) Nalezy zwrdci¢ uwage na zalezno$¢ migdzy dojrze-
waniem a zdolnoscia do uczenia si¢, co z kolei powinno
znalez¢ swoje odzwierciedlenie w dostosowaniu poziomu
wymagan do mozliwo$ci uczniéw. Jednostka musi dojrze¢
do danego materiatu, aby moc si¢ go nauczy¢. Chodzi tu
gtéwnie o skomplikowane procesy psychiczne typu: spo-
strzeganie, myslenie, uczucia, normy, odpowiedzialno$¢
itp. Dojrzato$¢ do uczenia si¢ mtodszych uczniow w kla-
sie IV jest odpowiednia do ich wieku, tj. 9-10 lat, a nie
do wieku 10-11 lat, a zatem musimy dostosowa¢ wymaga-
nia do mozliwosci uktadu nerwowego dzieci o rok miod-
szych.
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I1. Wlasciwosci oraz mozliwosci fizyczne i poznaw-
cze mlodszych uczniéw kl. IV

Istnieje Scista zalezno$¢ migdzy rozwojem fizycznym
a psychicznym (og6lne prawo przyrody — prawo struktury
i funkcji): w miare komplikowania sie struktury, kom-
plikuja si¢ takze funkcje. Wiedza o poziomie rozwoju
organizmu ulatwia nam zatem ocen¢ mozliwosci psychicz-
nych dziecka.

1. Rozwdj fizyczny dzieci w wieku 9-10 lat

Do wieku 9-10 lat intensywnie rozwija si¢ uklad ner-
wowy — dojrzewajg sieci potaczen nerwowych, polepsza
si¢ koordynacja i integra- _ i
cja procesow, zmniejsza
si¢ podatnos¢ na zmecze-
nie. Powi¢kszaja si¢ cia-
fa komorek nerwowych
tak, ze w wieku ok. 10
lat mézg dziecka osiaga
mas¢ mozgu czlowicka
dorostego i jest gotowy
do innej jakosciowo ak- &
tywnosci, mimo niepet-
nej jeszcze dojrzatosci
funkcjonalnej. W kla-
sie IV znajda si¢ dzieci
w wieku 9 lat, u ktorych
mozg pracuje jeszcze
,»po dziecinnemu” i na-
lezy w I semestrze dopa-
sowa¢ wymagania do ich
mozliwosci. Pamigtajmy
réwniez o rdznicach in-
dywidualnych  migdzy
dzieémi w tym samym
wieku.

Migdzy9.a10.rokiem
zycia, zwykle blizej 10.,
uwidoczniaja si¢ zmiany
w funkcjonowaniu ukla-
duhormonalnegozalezne
od plci (aktywizacja
wielu hormonéw, a szczegbélnie hormondéw plciowych).
Zmiany w ukladzie nerwowym i hormonalnym wptywaja
na jeszcze wigksze réznicowanie si¢ zainteresowan i ro-
dzajow aktywnosci zaleznych od pici, a takze od wtasci-
wosci indywidualnych.

Zmiany w ukladzie kostnym i mig¢Sniowym maja
charakter inny niz poprzednio: zwigksza si¢ masa kos$cca,
kosci grubieja (przy nieco wolniejszym niz wczesniej wy-
dhuzaniu si¢). KoSciec jest jeszcze plastyczny 1 wystepuje
duza podatno$¢ na powstawanie wad postawy. Do koscca
dostosowuje si¢ uktad mig§niowy. Istotng zmiang jest drugi
i ostatni etap kostnienia nadgarstka w wieku 10 lat (skutek

zmian hormonalnych). Dzigki temu wzrasta tempo pisania,
doskonali si¢ ptynno$¢ ruchow reki i dokonuje si¢ automa-
tyzacja pisania. Mtodsi o rok czwartoklasisci nie nadaza-
ja z zapisywaniem dyktowanych przez nauczyciela tresci,
co skutkuje niepelnymi notatkami z zajg¢ i brakami
w zapisach dot. zadanych lekcji; nie sg w stanie pisac¢ diuz-
szych tekstow. Uwaga skierowana jest na tempo pisania,
przez co zwigksza si¢ liczba btedow. Pismo jest niestaran-
ne, czg¢sto nieczytelne. Przy szybkim tempie pisania w ze-
szytach w jedng lini¢ nie nalezy obniza¢ ocen za brzydkie
pismo.

W rozwoju dzieci 9- i 10-letnich ogromne znaczenie
ma ruch — pod jego
wplywem mozg tworzy
substancje przeciwbolo-
we 1 przeciwdepresyjne
(endorfiny), ktore uta-
twiajg takze przesylanie
impulsé6w nerwowych,
usprawniaja ~ dzialanie
wszystkich  narzadow
wewngtrznych, zwigk-
szaja dotlenianie. Dzig-
ki endorfinom nastepuje
aktywizacja  roznych
obszaréw mozgu odpo-
wiadajacych za uwage,
spostrzeganie, pamigc
itp., a tym samym po-
prawia si¢ ilos¢ i jakosé¢
przyswajanie informa-
cji. Jeszcze w tym wie-
ku méwi si¢ o rozwo-
ju  psychoruchowym,
podkreslajac role ruchu
W rozwoju psychicznym
dziecka.

2. Procesy poznawcze
u mlodszych o rok
czwartoklasistow

Procesy  poznaw-
cze to te, dzigki ktorym
zdobywamy informacje o rzeczywisto$ci w sposob bez-
posredni (wrazenia i spostrzezenia) oraz posredni, dzigki
przeksztalcaniu informacji juz posiadanych (wyobrazenia
i my$lenie). Zarowno poznawanie bezposrednie, jak i po-
$rednie, zachodzg przy wspotudziale uwagi oraz procesow
pamigci. Procesy uwagi umozliwiaja u§wiadomienie sobie
bodzcow 1 informacji, a procesy pamigci — przyswojenie
oraz utrwalenie tego, co zauwazyliSmy. Wszystkie proce-
sy poznawcze s3 zalezne od jakoS$ci i poziomu dojrzatosci
uktadu nerwowego oraz od jakosci budowy i funkcjono-
wania narzagdow zmystowych. Poziom rozwoju ruchowego
oraz wspominana na poczatku wlasna aktywnosc¢ (doswiad-

Fot. B. Kwasniewska
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czenia) dziecka ulatwiaja lub tez utrudniajg przebieg proce-
sow poznawczych, pozytywnie lub negatywnie wplywajac
na ich jakose.

a) cechy uwagi 9- i 10-latkéw oraz rola nauczycie-
la w kierowaniu uwaga uczniéw (Janiszewska B.
2007, Matczak A. 2003)

Uwaga pehi u nas funkcj¢ obronna: nagle pojawiajacy
si¢ bodziec przyciaga nasza uwagg i dzigki temu rozpozna-
jemy go jako bezpieczny lub nie, wazny albo nie, potrzebny
lub nie itp. Rodzimy si¢ z uwaga mimowolna i dominuje
ona do wieku okoto 9-10 lat. Uwaga dzieci mtodszych ma
maly zakres (dziecko uwzglednia kilka elementow), jest
mato podzielna (koncentrujac si¢ na pisaniu, dzieci nie sa
W stanie zwraca¢ uwagi na to, co mowi nauczyciel 1 np.
nie stysza, ze co$ jest zadane), a poza tym skupianie uwagi
szybko mgczy dzieci, co powoduje rozpraszanie si¢ i wy-
Iaczanie z lekcji. Tego typu cechy uwagi sg jeszcze typowe
dla dzieci 9-cioletnich i w pierwszym semestrze klasy IV
utrudniajg im uczenie si¢ oraz pisanie sprawdzianow. Jako-
$ciowe zmiany uwagi, zwigzane ze wzrostem masy mozgu,
obserwujemy w wieku 10-11 lat: po raz pierwszy w roz-
woju dochodzi do wzglgdnej rownowagi migdzy uwaga
mimowolng a dowolng. Uczniowie zaczynaja sami kiero-
wac swoja uwagg i sg podatni na kierowanie ich uwaga
przez nauczyciela.

Zakres uwagi, jej dowolnos¢, podzielnos¢ i zdolnosé
do koncentracji bywaja czg¢sto zaktdcane przez nastgpujace
czynniki, ktoére powinnis§my uwzgledniaé, planujac prace
dydaktyczna:

* brak doswiadczen i wiedzy, co jest wazne,
a co mniej wazne - powinnismy wskazywadé
uczniom, na co maja zwroci¢ uwage podczas
przygotowywania sie do lekcji;

* brak umiejetnosci planowania pracy i rozklada-
nia jej na odpowiednie etapy (kolejnos¢) - uczmy
na lekcjach takiego planowania;

* brak doswiadczen w kontrolowaniu wykonanej
pracy i w poprawie popelnionych bledéw (nie-
umiejetno$¢ wykonywania korekty) - uczmy tego,
nagradzajmy za samodzielne poprawienie bledu;

* pospiech, lek, aby zdazy¢ w okreSlonym cza-
sie (sprawdziany!) - nalezy podawaé uczniom,
ile czasu pozostalo na wykonanie pracy;

* napiecie psychiczne - stres zdecydowanie
zmniejsza zdolno$é do kierowania swoja uwaga
inie podwyzsza poziomu motywacji.

Wszyscy, niezaleznie od wieku, skupiamy uwage
na tym, co nas interesuje. Jesli uczniowie wiedza, dlacze-
go 1 po co uczg si¢ polskiego, matematyki, angielskiego,
niemieckiego, przyrody, geografii, historii itp., to lepiej
skupiaja uwage podczas uczenia si¢. Nie wystarczy jednak,
gdy my, nauczyciele, zaczniemy przekonywac uczniéw
0 waznosci wiedzy — to oni sami w dyskusji czy podczas
burzy moézgoéw powinni wymienia¢ si¢ informacjami.

b) wlasciwosci pamieci na przelomie 9-10 lat i rola
nauczycieli w jej ksztaltowaniu (Matczak A. 2003;
Jagodziriska M. 2003)

Pamig¢ to zdolno$¢ gromadzenia, przechowywa-
nia i odtwarzania informacji. Odbieramy je z otoczenia
za pomoca wszystkich zmystow, mowy i myslenia. Gro-
madzimy te informacje, na ktére zwrocimy uwagg. Dodat-
kowo warto wiedzie¢, ze zapamigtujemy to, co jest dla nas
wazne oraz istotne w danej sytuacji — wchodzg tu w gre
nasze emocje, uczucia i mechanizmy osobowosciowe. Nie
bez znaczenia jest takze liczba powtorzen bodzcow i sytu-
acji oraz skutki ich oddzialywan (nagrody i kary). Ponie-
waz mate dzieci i uczniowie jeszcze do ok. 9-10 roku zycia
zapamietuja glownie mechaniczne, to oméwimy procesy
pamigci nieco obszerniej. Pamig¢ charakteryzujemy:

* ze wzgledu na rodzaj zmysléw zaangazowanych
w przyswajanie informacji (pamie¢ wzrokowa,
stuchowa, ruchowa, wechowa, smakowa, réwno-
wagi); im wiecej zmystéw jest zaangazowanych
w zapamietywanie, tym lepsze przyswajanie in-
formacji i dluzsze ich przechowywanie;

* ze wzgledu na nastawianie i udzial woli méwimy
o pamieci mimowolnej i dowolnej;

* ze wzgledéw na sposéb zapamietywania, wiaza-
nia informacji méwimy gtownie o pamieci mecha-
nicznej i logicznej (pomijam pamieé asocjacyjna,
sekwencyjna itp.);

* ze wzgledu na iloé¢ powtérzen koniecznych do za-
pamietania wyrézniamy lepsza lub gorsza pamieé
Swieza;

* ze wzgledu na czas przechowywania informacji
moéwimy o lepszej lub gorszej pamieci trwalej;

* ze wzgledu na czas przypominania sobie po-
trzebnej informacji moéwimy o  wigkszej
lub mniejszej gotowosci pamieci;

* uwzgledniamy nastepujace rodzaje odtwarzania:
rozpoznawanie, reprodukowanie, a takze przypo-
minanie skojarzeniowe, okazjonalne, logiczne itp.
Uczniowie kl. IV mtodsi o rok majg jeszcze raczej wila-

sciwosci pamieci dzieci mtodszych (zwlaszceza, ze w wielu
przypadkach w klasach I-III oczekuje si¢ od nich repro-
dukowania wiedzy) — zapamigtuja w sposob mechaniczny,
bez zrozumienia i czg¢sto bez koniecznego krytycyzmu.
Np. po przeczytaniu w zadaniu trzeba obliczy¢ dodaja,
odejmuja lub mnoza rézne dane bez umiejetnosci ich oce-
ny, interpretacji i klasyfikowania. Nie maja rozeznania,
ile razy nalezy co$ powtorzy¢ lub przeczyta¢, aby zapa-
mictaé (Przeciez czytatem! Ja naprawde sig¢ uczytam...)
— narasta poczucie bezradno$ci i pojawia si¢ zakuwanie
bez umiej¢tnosci sprawdzenia poziomu wiedzy. Dzieci po-
winny nauczy¢ si¢ w szkole, jak mogg sprawdzié¢ swoja
wiedze.

Uczmy dzieci, na co maja zwracaé uwage przy czyta-
niu i przyswajaniu nowych tresci, co jest wazne i co maja
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zapamigta¢. Warto wskazywac zagadnienia do powtorzenia
i rozmawiac o tym, jak nalezy sprawdza¢, co zostalo w gto-
wie z przerobionego materialu. Sa to sposoby na znaczace
zmniejszenie trudnos$ci i niepowodzen szkolnych.

Z powodu niskiego poziomu zrozumienia materiatu,
obserwujemy u miodszych uczniow mala gotowos$é pa-
mieci — wyrwani do odpowiedzi, wstajg i... majg pustke
w glowie. W takich sytuacjach warto chwil¢ odczekac,
podpowiedzie¢ pierwsze zdania i powstrzymac si¢ od nie-
potrzebnych uwag krytycznych.

Ksztaltowanie pamigci u uczniow kl. IV jest jednym
z wazniejszych zadan nauczycieli pracujacych z tymi gru-
pami. Zapamig¢tywanie informacji przy wspotudziale wie-
lu zmystow poprawia skuteczno$¢; analizowanie wspol-
nie z uczniami, co jest wazne oraz co i dlaczego nalezy
przyswoic czy zapamigtaé¢, stanowi podstawowe elementy
uczenia sig.

c) spostrzeganie jako poznawanie bezposrednie
(Matczak A. 2003; Przetacznik-Gierowska M., Tysz-
kowa M. 1996; Zebrowska M. 1985)

Spostrzeganie jest to bezposrednie poznawanie ca-
loksztaltu przedmiotéow i zjawisk otaczajacego Swiata
oraz zwiazkow i zaleznos$ci miedzy nimi. Jesli narzad
odbiorczy (receptor) wadliwie funkcjonuje, to odbior
bodzcow jest zaburzony; podobnie dzieje si¢ w przypadku
nerwow czuciowych oraz o$rodkoéw korowych — moze byc¢
zaburzona ich budowa lub funkcje. Ponizej scharaktery-
zujemy spostrzeganie wzrokowe i stuchowe, jako najwaz-
niejsze w nauce szkolne;j.

* spostrzeganie wzrokowe rozwija sie najdiuzej
ze wszystkich proceséw poznawania bezpo-
§redniego: od ok. 3-4 miesigca zycia do wieku
ok. 17 lat. Poznajemy nie tylko ksztalt, wielkos¢,
barwe itp., ale rowniez zaleznosci przestrzenne
i zaleznosci miedzy elementami (wielkos¢, ilos¢,
polozenie: prawo-lewo, géra-dét, nad, pod, za,
przed itp.). Zaburzenia w zakresie spostrzegania
zaleznosci przestrzennych, w analizie i syntezie
(funkcje korowe) to gléwna przyczyna dysleksji
wzrokowej. W rozwoju spostrzezen wzrokowych
przechodzimy:

» od spostrzegania globalnego, cato$ciowego (od okre-
su niemowlgcego) do spostrzegania analityczno-
syntetycznego (ok. 17 roku zycia); uczniowie klas
IV mtodsi o rok nie maja jeszcze tak dojrzatej ana-
lizy i syntezy wzrokowej, jakiej spodziewamy sig:
myla katy ostre 1 rozwarte oraz podobne do siebie
figury, nie rozumieja pojecia wysoko§¢ w figurach
itp.; konieczne sg éwiczenia na konkretach, powta-
rzanie i utrwalanie;

» od spostrzegania przypadkowego, okazjonalnego,
chaotycznego (barwa, wielkos¢, nowo$¢ — znajo-
mos$¢ bodzcow itp.) do celowej, planowej obser-
wacji (ok. 13 lat); i zndw ogromna tu rola nauczy-
ciela, kierujacego spostrzezeniami wzrokowymi.

Uczenie w klasie IV matematyki, elementéw geogra-
fii, przyrody itp. (strony $wiata, skale temperatury, poto-
zenia powierzchni powyzej i ponizej morza, podpisywania
pod soba liczb wielocyfrowych itp.) opiera si¢ na spostrze-
zeniach wzrokowych przestrzennych. Jako pomoc warto
zastosowac suwak i przez analogi¢ do windy schodzi¢ po-
nizej poziomu 0 lub przemieszczaé si¢ powyzej tego po-
ziomu, dodatkowo operujac odpowiednig barwa. Podobnie
nalezy postgpowac ze skalg temperatury oraz ze skalami
czasu — przed nasza erg i w naszej erze. Uczniowie podczas
spostrzegania i porownywania zaleznosci przestrzennych,
zalezno$ci wielkosci czy kolejnosci lepiej uporzadkuja so-
bie $wiat i nie bedzie on juz dla nich taki obcy i nie do zro-
zumienia. Na sprawdzianach popehiane sa bledy zwiaza-
ne wlasnie ze spostrzeganiem zalezno$ci przestrzennych,
np. problemy z kolejnoscia cyfr w liczbach wielocyfro-
wych.

Uczymy spostrzegania i kierujemy nim m.in. przez in-
strukcje typu: popatrz dobrze, przyjrzyj sig doktadnie, zwroc
uwage na (rysunek, instrukcje itp.); poszukaj takich samych
elementow, porownaj rysunki i poszukaj roznic; czy potra-
fisz znalezé bledy w swojej pracy? dokladnie przeczytaj trzy
razy polecenie — co w nim jest najwazniejsze? rozrysuj za-
danie (schemat) itp.

- spostrzeganie stuchowe (Bogdanowicz M. 1985, Nar-
towska H. 1986; Zebrowska M. 1985)

Rozrézniamy dwojakiego rodzaju procesy spostrzega-
nia: odbieranie i identyfikowanie wszystkich dzwiekow
wokol nas (szumy, stukoty, muzyka, dzwigki pojazdow
itp.) oraz to, co nas gltéwnie interesuje, czyli dzwieki
mowy ludzkiej. W obu przypadkach odbieramy dzwigki
za pomocg tego samego receptora — ucha — natomiast sa
one analizowane w zupelnie innym miejscu mozgowia.
Pierwsze z nich sa poddawane analizie w o$rodkach shu-
chowych w ptatach skroniowych obu potkul mézgowych,
natomiast dzwigki mowy ludzkiej odbiera i analizuje po-
jedynczy osrodek stuchowy mowy, zlokalizowany w pta-
cie skroniowym poétkuli dominujacej (najczesciej lewej)
i rozwijajacy si¢ do ok. 10 roku zycia cztowieka. Warto
wiedzie¢, ze ruchowy osrodek mowy jest takze pojedynczy
i lezy stosunkowo blisko o$rodka stuchowego, ale w ptacie
czotowym; to on kieruje ruchami narzadoéw artykulacyj-
nych. Oba os$rodki wspoélpracujg ze sobg. Stuchowy osro-
dek mowy zajmuje si¢ m. in.:

* réznicowaniem dzwiekéw mowy (stuch fonema-
tyczny) - gloski dzwieczne i bezdzwieczne

* réznicowaniem glosek nosowych g - ot - om, ¢ -
en oraz dzwigkow i - j

* réznicowaniem czasu trwania dzwiekéw (éma -
cima, stonice - storice; dz - dzi)

* réznicowaniem kolejnosci dzwiekéw (glosek, sy-
lab)

* analiza i synteza stuchowa (podzial zdania
na wyrazy, wyrazéw na sylaby i synteza sylab,
analiza i synteza glosek)
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* réznicowaniem melodyki jezyka, akcentem i in-
tonacjg mowy.

Zaburzenia stuchowego osrodka mowy stanowig gltow-
na przyczyng dysleksji stuchowej — w tym przypadku zna-
czaco zaburzone s procesy czytania i pisania, a takze stu-
chowa pamieé slow, pojeé i tabliczki mnozenia (trzeba
ja zaku¢), pojawiajg si¢ rowniez trudnosci w slownej ocenie
odleglosci, wysokos$ci, rozumienia jednostek miar itp.

Wielu czwartoklasistow, nie tylko sposrod tych mtod-
szych o rok, nie ma odpowiedniego poziomu czytania,
aby moc swobodnie korzysta¢ z podrgcznikow. Przyczyn
takiego stanu rzeczy jest wiele (pomijam tu dysfunkcje roz-
wojowe), jedng z gtdéwnych stanowi po prostu brak wpra-
wy w technice czytania. W kl. I-III dzieci zbyt mato czasu
poswigcaja na nauke¢ czytania, nie ¢wicza tej umiejetnosci
w domu. W konsekwencji megcza si¢ czytaniem polecen
czy tresci ¢wiczen i z tego powodu nie rozumieja oraz nie
rozwiazuja zadan.

d. my$lenie - poznawanie posrednie (Harwas-Napierata
B., Trempatla, J. 2008; Matczak A. 2003; Przetacznik-Gie-
rowska M., Tyszkowa M. 1996; Zebrowska M. 1985)

Myslenie polega na tworzeniu nowych informacji
(subiektywnych lub obiektywnych), dzieki przetwarzaniu
informacji juz posiadanych. Jest to proces posredniego
poznawania rzeczywisto$ci, poniewaz wykorzystujemy
posiadane informacje, w wielu wypadkach stowo zastepuje
bezposrednie bodzce, obiekty i sytuacje. Jakos$¢ i poziom
myslenia jest zalezny od wrodzonych (dziedziczonych)
mozliwosci, a takze od dojrzatosci uktadu nerwowego,
od iloéci i jakosci informacji oraz od doswiadczenia w ich
przetwarzaniu (cz¢sto obserwujemy brak tych doswiad-
czen).

Mate dziecko do ok. 2-3 roku zycia rozwigzuje proble-
my poprzez spostrzeganie i dzialanie (myslenie zmystowo-
ruchowe). Myslenie konkretno-wyobrazeniowe, zwane
potocznie konkretnym, dominuje u dzieci w wieku od ok.
3 do ok. 11-12 lat (wystepuja duze réznice indywidualne
zalezne od mozliwosci i doswiadczen). MySlenie w tym
okresie zaczyna by¢ juz czynnos$ciag wewngtrzna, poniewaz
w konkretnych sytuacjach sa uruchamiane wyobrazenia,
czyli aktualizowane zostaja $lady pamigciowe zdobytych
uprzednio informacji prostych i ztozonych. Poniewaz ope-
rowanie konkretami u dzieci do wieku 6 lat nie prowadzi
do tworzenia obiektywnych, ogolniejszych nowych infor-
macji, nazywamy to myslenie przedoperacyjnym. Stop-
niowo, dzigki dojrzewaniu kory moézgowej, przyrostowi
informacji i ¢wiczeniom operowania nimi, dziecko staje
si¢ zdolne do tworzenia i korzystania z prostych pojec,
a efekty operowania informacjami stajg si¢ coraz bardziej
obicktywne. Myslenie dzieci w wieku od ok. 7 do 11-13 lat
nazywamy myS$leniem operacyjnym na konkretach.

Dopiero po osiagnigciu przez moézg masy zblizonej
do masy moézgu osoby dorostej, tj. od ok. 11-13 roku
zycia, powoli ksztaltuje si¢ myslenie pojeciowe (formalne,
stowno-logiczne). Materialem myslowym staja si¢ poj¢cia

o roznym stopniu ztozonosci i abstrakcyjnosci. W mys$leniu
pojeciowym informacjami s takze prawa, zasady czy reguty
dotyczace organizacji i funkcjonowania wszech§wiata. In-
formacje ciagle poszerzaja si¢, kategoryzuja i uogolniaja.
Jest to myslenie typowe dla os6b dorostych.

Mtodsi uczniowie klas IV sa wigc na etapie myslenia
konkretno-wyobrazeniowego operacyjnego na konk-
retach (Harwas-Napierata B., Trempala J. 2008). Konk-
retne operacje myslowe (porownywanie pod katem roznic
1 podobienstw, klasyfikowanie z uwzglednieniem réznych
kryteriow, uogolnianie i abstrahowanie) charakteryzuja si¢
w wieku 9-10 lat coraz lepsza odwracalnoscia myslenia
i doskonalsza decentracjg. Operacje na reprezentacjach
konkretnych przedmiotow i zdarzen sa coraz bardziej
odwracalne — dzigki temu uczniowie zdolni sa do petnego
rozumienia poj¢¢ stalosci masy, objetosci (np. jesli
z jednej duzej butelki przelejemy wode do dwoch matych,
to w pozostatej duzej i w dwoch matych butelkach jest taka
sama objetos¢ wody), ilosci czy cigzaru; zdolni sg do coraz
lepszego rozumienia zasad oraz prawidtowosci i stosowania
ich w praktyce (np. odwracalno$¢ dziatan w matematyce).
Bywa jednak, Ze niewystarczajaco opanowali materiat,
szczegolnie zbyt dla nich abstrakcyjny — réznego rodzaju
pojecia i ich wieloznacznos$¢ — pamigtajmy, ze trudno jeszc-
ze mowié¢ o mysleniu stricte logicznym (Zytko M. 2010).

W mysleniu matematycznym informacjami do przetwa-
rzania sg liczby, figury, bryty i wszelkiego typu zaleznosci
migdzy nimi. Podtozem materialnym myslenia matematy-
cznego jest Scista wspolpraca obu potkul mozgowych.
Wszechstronny rozwoj dziecka umozliwia mu prawidlowe
wykorzystywanie struktur nerwowych w nauce matematy-
ki. Odpowiednia ilo$¢ do§wiadczen ruchowych, wtasciwe
utrzymywanie réwnowagi, odpowiedni poziom uwagi,
pamigci wzrokowej i stuchowej, prawidtowe spostrzeganie
wzrokowe (W tym zalezno$ci przestrzennych, zaleznoSci
ilosci 1 wielko$ci, znajomos$¢ stosunkow przestrzennych
itp.), spostrzeganie stuchowe oraz odpowiedni poziom
myslenia to podstawy umozliwiajace prawidlowe myslenie
matematyczne i liczenie.

Brak odpowiedniej dojrzatosci ukladu nerwowego,
a tym samym brak u uczniow odwracalnosci myslenia
powoduje, ze zbyt duze wymagania nauczyciela prowadza
do znanego nam zjawiska: podejscia matematyki nie
da sie zrozumiec i trzeba sig uczy¢ jej na pamiec¢. U uczniow
ksztattuje si¢ blokada psychiczna, ktora bardzo trudno
pokonac.

Warto pamigta¢, ze wprowadzajac nowy material,
nalezy odwolywac si¢ do doswiadczen uczniow, operowaé
konkretami, rysunkami pomocniczymi, planami itp..
Nalezy utrwalac i powtarza¢ materiat.

Koniecznos$cia jest uczenie analizy tresciowej
zadan — nalezy je rozrysowywa¢ 1 premiowaé
ucznidOw za nowe strategie rozwigzywania problemow
matematycznych. Warto organizowa¢ w szkole nauke
gry w warcaby i szachy — tego typu aktywno$ci ucza




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

myslenia matematycznego oraz roznych strategii,
a przy tym jest to dla ucznidéw zabawa i przyjemnosc¢.
Znajac ograniczenia uczniow w mysleniu matematyc-
znym wynikajace z mlodszego wieku, dostosujmy wy-
magania i tempo pracy do ich mozliwosci. Skorzystajmy
przy tym z wiedzy pedagogicznej i psychologicznej: na-
jpierw konkret, potem uogolnienie. Nie dopuszczajmy
do powstawania brakéw. Warto pamigtac, ze sprawdziany
sg informacja dla nauczyciela, ktory uczen wymaga jeszc-
ze pomocy 1 w jakim zakresie (konieczna jest wspotpraca
z rodzicami). Oceny wystawiajmy po udzieleniu pomocy
uczniom! Te same zasady odnoszg si¢ do nauki polskiego,
historii itp. Mlodsi o rok uczniowie nie potrafig zrobic¢
planu opowiadania, napisa¢ charakterystyki glownego bo-
hatera, nie rozumiejg zwigzkow frazeologicznych itp. — po-
woli, stopniowo uczymy ich tego.

Wiedza o roli emocji i systemie potrzeb uczniéw
oraz ich prawidtowe ksztaltowanie i zaspokajanie jest in-
westowaniem w przyszlego dorostego cztowieka. Jesli
mlodszy o rok czwartoklasista (i wszyscy inni ucznio-
wie) wyjda ze szkoly okrzepli, pelni wiary w siebie, a nie
pokaleczeni i zranieni, to bedzie to najwigksze osiggniecie
ich nauczycieli.

Jak wida¢, uwarunkowania wynikajace z wieku uczniow
kl. IV i ich mozliwosci w zakresie uczenia si¢, zwlaszcza
matematyki, sa skomplikowane i jest ich wiele. Szczegol-
nie wazne pozostaja doswiadczenia dzieci z kl. I-III,
a poza tym wtasciwosci ich specyficznego jeszcze myslenia
(trudnosci w rozumieniu wielu poje¢, dopiero poczatki
logicznego myslenia), a takze cechy uwagi i pamigci
oraz sfera emocji i potrzeb.

Omawiany temat jest niezwykle szeroki. W artykule
zarysowano i podkreslono niektore istotne uwarunkowania
rozwojowe, inne zagadnienia oraz szersze uj¢cia zasygnali-
zowanych zjawisk znajda Panstwo w bibliografii podanej
ponizej.
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Jak przygotowac¢ miodszych trzecioklasistow
do kolejnego etapu edukacyjnego?

Patrycja Bojarowska-tuczak,
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
w Podstawowej Szkole Spotecznej ,Niedzwiednik” w Gdansku

Jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej z wieloletnim doswiadczeniem,
dostrzegam duzq réznice pomiedzy funkcjonowaniem, potrzebami
i mozliwosciami dzieci sze$cioletnich rozpoczynajacych swojq kariere
szkolng, a ich starszymi o rok kolegami.

Aby lepiej przygotowac moich uczniéw do rozpoczgcia
nauki w kl. IV, przede wszystkim ¢wicz¢ nastgpujace, wy-
dawac by si¢ mogto — oczywiste, umiejgtnosci:

* wyrabiam u dzieci nawyk systematycznosci (od-
rabianie prac domowych, nawet i nieduzych,
ale w réznych miejscach: np. w ¢wiczeniach
z matematyki i w zeszycie z jezyka polskiego);
egzekwuje wywigzywanie sie z ustalen i podje-
tych zobowigzar;
wyrabiam potrzebe porzadku w zeszytach
przedmiotowych poprzez zwracanie uwagi
na czytelnoé¢ pisma, prawidlowe rozmiesz-
czenia tekstu na stronie, odpowiednie odstepy
czy zaznaczanie waznych informacji na koloro-
wo; dbamy, aby zeszyt byl przejrzysty, bo z ta-
kiego dziecko bedzie sie chetniej i tatwiej uczyto;
wzmacniam dzieci pochwatami ustnymi i pisem-
nymi nie tylko za osiggniecia, ale przede wszyst-
kim za zaangazowanie oraz wlozony wysitek,
aby budowa¢ w nich wewnetrzng motywacje
do nauki;
ponadto rozwijam u moich uczniéw pewnosc,
Ze zawsze moga ha mnie liczy¢, zwréci¢ sie
z problemem, pytaniem i watpliwosciami.

Sukces bedzie trudny do osiagnigcia bez wspotpracy
z rodzicami. Dlatego bardzo wazne jest zaangazowanie ich
w edukacj¢ dzieci, wymiana pomystoéw, obserwacji i do-
$wiadczen. Swietnie shuzg temu rozmowy indywidualne.

Z naszych obserwacji wynika, ze dzieci mtodsze maja
najwigksze trudnosci z matematyka. Dzieje si¢ tak nie
tylko z powodu prawidtowosci rozwojowych i bardzo du-
zego zakresu materialu (tresci przesunigte z kl. III do IV
oraz te obowiazujace juz wezesniej w kl. IV), ale rowniez
zbraku doswiadczen matematycznych w zyciu codziennym.
Wspotczesne dziecko nie widzi, jak ekspedientka przelicza
ceng towaru za kilogram, mato tego — czgsto nie widzi waze-
nia, styszy tylko, ze cos piszczy przy kasie. Nie obserwuje,
jak kasjerka, wydajac resztg, dopetnia do wartosci podane-
go jej banknotu (a to jest najlatwiejszy sposob odejmowa-

nia z przekroczeniem progu dziesiatkowego); widzi tylko,
jak rodzic ptaci karta. Dlatego tak wazne jest, aby dzie-
ci wazyly, przelewaty, placity i wydawatly reszt¢ (chocby
w zabawie). Ponadto analizujemy tresci zadan tekstowych:
dzieci wyszukuja dane i szukane, wykonuja rysunki pomoc-
nicze 1 ucza si¢ z nich korzysta¢. Mocno trenuje¢ tabliczke
mnozenia i dzielenia w zakresie do 100 po to, aby w kl. IV
dzieci po prostu zamieniaty utamek niewlasciwy na wia-
$ciwy, a nie zastanawialy si¢ w nieskonczonose, ile 7 zmie-
sci si¢ w 50. Uczniowie, ktorzy z réznych przyczyn maja
trudno$¢ z pamigciowym opanowaniem tabliczki, ¢wicza
ja na palcach.

Na lekcjach z edukacji jezykowej, oprocz podania
np. schematu budowy listu, dzieci pisza listy — najpierw
na brudno, podkre$laja w swoim tek$cie powtdrzenia
(aby nastepnie zastapic je innymi wyrazami), sprawdzaja pi-
sownig ortograficzng i interpunkcje. Dopiero po sprawdze-
niu takiego brudnopisu przeze mnie, przepisuja na czysto.
W ten sposob uczniowie doskonalg swoja samodzielnosc
w pisaniu kazdego rodzaju wypowiedzi. Zanim zacznie-
my pracg z tekstem, moimi pytaniami zawsze kierunkuje
uwage dzieci na najwazniejsze elementy. Ucze wyszuki-
wania kluczowych informacji, wskazywania fragmentow
bedacych odpowiedzig na zadane pytanie, a takze robienia
notatek (rowniez nielinearnych).

Staram si¢ przekazywaé dzieciom wigce] niz wy-
magane minimum, niby przy okazji, najlepiej w posta-
ci ciekawostek, ,,w tajemnicy” (z zaznaczeniem, ze be¢da
to poznawa¢ w kl. IV), bo wtedy wigkszo$¢ grupy co$ za-
pamigta. A jaki$ czas pdzniej, tez niby przez przypadek,
zndw o tym wspomng, wrocg do tematu i ustysze: To juz
bylo! To tatwe! Ja to umiem! A, to bylo tak... 1 juz ucza sig
od siebie na wzajem, utrwalaja, powtarzaja... Satysfakcja
z pracy — bezcenna!




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

W jaki sposob rodzice mogaq wesprzec
ucznia miodszego,
rozpoczynjacego nauke w klasie 1V?

Marzena Jasinska

Przekroczenie progu klasy IV zawsze powoduje
u dziecka stres, napiecie emocjonalne i niepewnos¢: jak to bedzie?
U ucznia o rok miodszego te przezycia jeszcze bardziej sie
intensyfikuja z uwagi na mniejsza dojrzatos¢ spoteczno-emocjonalna.

kl. IV wlasciwie wszystko sie¢ zmienia. Je-
den nauczyciel z nauczania wczesnoszkol-
nego zostaje zastgpiony 10 lub 11 rézny-

mi osobami, z odmiennym sposobem komunikacji

i nawigzywania relacji oraz wymaganiami. Naucza-

nie zintegrowane zmienia si¢ w 10 réznych przed-

miotéw, z ktérych uczen juz nie otrzymuje stoneczka
czy chmurki, ale ocene w formie stopnia. Uczy sie juz
nie w jednej sali, ale w kilku i w ciggu dnia musi prze-
chodzi¢ z jednej do drugiej. To wszystko powoduje, ze
dziecko traci poczucie bezpieczenstwa, czesto czuje sie
zagubione i dlatego tak wazne jest wsparcie rodzicow.

Jak rodzic moze tego wsparcia udzielac? Przede
wszystkim poprzez madre rozmowy z dzieckiem i to nie
tylko na temat osiagnie¢ czy ocen, ale tez tego, co bylo
na lekcjach, jak dziecko radzito sobie w roznych szkolnych
sytuacjach, co dobrego go dzi§ spotkalo, a co przykrego
przydarzyto si¢. Dziecko musi mie¢ $wiadomos¢, ze nie
jest pozostawione samo sobie i ze moze liczy¢ na pomoc
rodzicow. Uczen kl. IV potrzebuje od swojego rodzica
wzmocnienia i wiary w to, ze dziecko poradzi sobie z wy-
maganiami szkolnymi. Istnieja pewne uniwersalne sposo-
by, ktére pomoga w nauce, a mianowicie:

1. Dobra organizacja czasu na nauke, czyli w miare
mozliwosci staly i stabilny harmonogram. Najlepiej,
aby dziecko odrabiato lekcje o statej porze, w tym sa-
mym miejscu, gdzie jest cicho i spokojnie. Warto,
aby rodzic zadbal o optymalne warunki, w ktorych
dziecko moze si¢ skoncentrowac i nic go nie bedzie
rozpraszac¢. Wylaczmy wige grajacy telewizor czy kom-
puter, ktory jest skutecznym odciggaczem od nauki.
Ustawmy biurko z dala od okna. Mlodszy czwartoklasi-
sta nie potrafi jeszcze ignorowac szeregu docierajacych
do niego bodzcoéw — wszystko, co styszy i1 widzi, jest
ciekawe. Zadbajmy, aby naszemu dziecku nie przeszka-
dzato mtodsze rodzenstwo. Jesli mamy kilkoro dzieci
w wieku szkolnym, to warto ustali¢ dla nich wszystkich
jednakowy czas na odrabianie lekcji. Traktujmy nauke
naszego dziecka jak rzecz $wigta — nie przerywajmy, nie
wotajmy dziecka do telefonu czy na kolacje.

2. Zanim dziecko przystapi do nauki, nalezy mu pomoc
przygotowaé sie do niej. Przejrzyjmy z dzieckiem,
co ma zadane i jakich pomocy bedzie potrzebowac.
Pozwoli to na przygotowanie niezbednych przyborow
(otéwki, kredki, linijka itp.) i ksiazek, tak, aby pozniej
nie przerywac pracy, co wielu uczniow dekoncentruje
i utrudnia ponowne skupienie.

. Porozmawiajmy z dzieckiem o tym, od czego woli
zaczaé prace. Moze od tego, co najlatwiejsze, a moze
— od najtrudniejszego albo tez od tego, czego nie lubi?
Zapytajmy, czy dziecko wie, jak ma zrobi¢ zadanie.
Wskazane jest dzielenie materialu na krotsze partie
oraz wilaczenie kontrolowanych przerw. Pamigtajmy,
ze mtodszy czwartoklasista jest w stanie skupic si¢ do 30
minut; potem musi mie¢ przerwg, najlepiej spedzona
w ruchu, zwlaszcza ze u mtodszego czwartoklasisty na-
dal widoczny jest tzw. gtdd ruchu.

. Pami¢tajmy, Ze w nauce wazna jest systematycz-
nos$¢. Zwykle nasz czwartoklasista nie wie, jak zabraé
si¢ do pracy. Mozna si¢ przeciez pogubi¢, kiedy trzeba
nauczy¢ si¢ wiersza na pami¢é, przygotowac do kla-
sowki z przyrody, rozwiagzac kilka zadan z matematyki
i napisac list do kolegi. Tego nie da si¢ zrobi¢ w jedno
popotudnie. Dlatego zadbajmy, aby dziecko odrabiato
prace domowe zawsze tego samego dnia, w ktorym sa
zadane. Nie tylko bedzie jeszcze duzo pamigtac z lekcji,
co mu utatwi wykonanie zadania, ale i zobaczy, ze przy-
swajanie wiedzy stopniowo i malymi partiami zajmuje
stosunkowo niewiele czasu. Warto tez wiedziec¢, ze dzi-
siejsza systematyczno$¢ naszego czwartoklasisty wyra-
bia u niego nawyk uczenia si¢, tak wazny na dalszych
etapach edukacyjnych.

. Nic tak nie motywuje do wysilku, jak fakt doceniania
naszych staran. Pamigtajmy wigc, ze warto zauwazaé
i wzmacnia¢ pozytywnie nie tylko osiagniecia naszego
dziecka, ale przede wszystkim wysitek, jaki im towarzy-
szy. Nagradzajmy bardziej za prac¢ niz za efekty. Jest
to szczegoblnie potrzebne w przypadku stabszych uczniow,
ktorzy wkladaja wiele wysitku w swoja edukacje, choé¢
efekty sa zwykle niezadawalajace dla rodzicow.
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6. W nauce warto stosowa¢ réznego rodzaju techni-
ki ulatwiajace zapamietywanie. Popro§ nauczyciela,
aby poswiecil czas na nauczenie dzieci, jak efektywnie
uczy¢ si¢. Rowniez Ty mozesz zachgci¢ dziecko do sto-
sowania kolorow i podkreslen w notatkach, robienia map
mysli czy fiszek z waznymi datami, wzorami i stowami
oraz wywieszania ich w widocznym miejscu, w zasiegu
wzroku dziecka. Na pewno ufatwi to zapamigtanie istot-
nych informacji.

. Bardzo wazne jest, aby nie wyreczaé dziecka w od-
rabianiu lekcji. Nie robmy zadan za dziecko, nie po-
dawajmy mu gotowych rozwigzan. Kiedy poprosi nas
0 pomoc, starajmy si¢ udzieli¢c wskazowek, wyjasnié
watpliwosci, naprowadzi¢ na rozwiazania. Pamigtajmy,
ze samodzielne rozwiazanie zadania dostarczy naszemu
dziecku duzo satysfakcji i z pewnoscig wzmocni poczu-
cie sprawstwa oraz odpowiedzialnosci. Wielu czwar-
toklasistow jeszcze nie potrafi samodzielnie rozdzielaé
i przygotowac sobie materialu do nauczenia si¢. Probu-
ja uczy¢ si¢ przez wielokrotne powtarzanie materialu
i czytanie tekstu z podrgcznika lub zeszytu, co powodu-
je, ze zapamigtuja dostownie wszystko, zdanie po zda-
niu. Odpytywane w szkole, po prostu recytuja tekst, nie
potrafia go opowiedzie¢ wlasnym stowami czy udzieli¢
odpowiedzi na pytanie zwiazane z trescia. Dlatego bar-
dzo waznym zadaniem dla rodzicéw jest pomoc w prze-
analizowaniu tekstu, wyodrgbnieniu z niego istotnych
tresci oraz ustaleniu powigzan logicznych mi¢dzy nimi.

8. Dziecko w dalszym ciagu wymaga Kontroli zeszytow,

prac domowych czy odpytywania z tego, czego si¢ na-
uczylo np. na lekcj¢ przyrody lub historii.

Warto, aby rodzice pamigtali o potrzebie wypoczynku
swojego czwartoklasisty. Po ciezkim tygodniu musi by¢
czas na ruch i zabawe czy chocby na poleniuchowanie
w sobotnie popotudnie. Odpoczynek na §wiezym powietrzu
i zabawa z rowie$nikami pozwola na roztadowanie napig-
cia oraz zmniejszg stres. Odpoczynek to takze odpowiednia
ilo§¢ snu — niewyspany uczen gorzej przyswaja nowy ma-
teriat na lekcji, ma trudnosci z koncentracjg i uwaznoscia.

Madry rodzic da swojemu dziecku czas na oswojenie
si¢ z nowa sytuacja i zrozumie, ze dziecko np. zapomnia-
fo czego$ na plastykg. Rodzice nie powinny wymagaé
od swojego dziecka natychmiastowej samodzielnosci i doj-
rzatosci w podejsciu do nauki. Mtodszy czwartoklasista
niewiele si¢ r6zni od tego dziecka, ktore przed wakacjami
skonczyto trzecia klasg. Nadal potrzebuje od rodzica uwagi
i akceptacji. Potrzebuje, aby mu przypomnie¢ o odrobieniu
lekcji czy zachegci¢ do przeczytania czytanki.

Wazny jest rowniez staly kontakt z wychowawcg. War-
to juz na samym poczatku opowiedzie¢ o swoim dziecku:
co lubi, co je zlosci, jakie miato problemy w mtodszych
klasach. Im wigcej informacji bedzie miat wychowawca,
tym lepiej dla wspotpracy.

Staraj si¢, aby Twoje dziecko unikalo negatywnej
motywacji, czyli zwrotow typu: ,,nie umiem”, ,,nie potra-
fie, to za trudne”. W zamian dobrze, aby méwito: ,,chce
i mogg”, ,potrafi¢”, ,,dam rad¢” — Ty réwniez mow tak
do niego, zwlaszcza gdy ono samo w siebie watpi.

Na koniec warto zaznaczy¢, ze postawa rodzica wobec
nauki dziecka ma znaczenie. Nawet jezeli rodzice sami nie
zdobyli wyksztatcenia, moga zachgcac do tego swoje dzie-
ci. Wedlug znanego przystowia ,,Stowa pouczaja, czyny
pociagaja”, warto zatem dawa¢ dobry przyktad. To z pew-
no$cig zaowocuje w przysztosci.

Marzena Jasifiska - doradca ds. wy-
chowania w Sopockim Osrodku Do-
skonalenia Nauczycieli oraz doradca
zawodowy w Poradni Psychologicz-
i no-Pedagogicznej w Sopocie; nauczy-
M ciel dyplomowany, trener PTP, coach,
wspolpracuje z ORE oraz KOWEZiU;
w poradni m.in. prowadzi warsztaty w ramach
Szkoty dla rodzicow, w tym realizuje autorski pro-
gram Jak wspierac dziecko w edukacji.

Praktyczny poradnik ORE

W zasobach Biblioteki Cyfrowej Osrodka Rozwoju Edukacji (http://bc.ore.edu.pl) znajduje
si¢ m.in. praktyczny poradnik ,, Za progiem. Jak rozwija si¢ dziecko i co z tego wynika dla
nauczyciela klasy IV pod red. Matgorzaty Skury i Michala Lisickiego. Publikacje rozpo-
czyna przeglad kompetencji ucznia konczacego kl. I1I szkoty podstawowej, pogrupowanych
wg. przedmiotow wprowadzanych na II etapie edukacyjnym. Kolejny rozdziat jest poswie-
cony roli wychowawcy w pokonywaniu przez uczniéw progu kl. I'V. Dalej znajdziemy ob-
szerng czgs¢ z praktycznymi wskazowkami dla nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow:
czwartoklasista na jezyku polskim / matmie / przyrodzie itd., a takze rady i pomysty przy-
datne wszystkim przedmiotowcom. Kolejne rozdziaty poruszaja zagadnienia motywacji,
uwagi oraz organizacji czasu i przestrzeni w szkole. W poradniku znajdziemy tez przyktady

projektow realizujacych w praktyce koncepcje edukacji w dziataniu.

MB.-U.




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Co mowia wyniki badania

inicjatywy Fundacji Think! oraz Warszawskie-
z go Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych
i Szkolen, we wspotpracy z portalem edukacyjnym
Edunews, w kwietniu i maju 2015 r. zostato przeprowa-
dzone badanie ankietowe dot. adaptacji ucznia mtodszego
w klasie IV szkoly podstawowej. Odpowiedzi udzielito
283 respondentéw z calego kraju — 183 nauczycieli klas
I-1IT oraz 100 nauczycieli uczacych w klasach IV-VI.
Wyniki badania pokazaty, ze najwigksze trudnosci
mlodszych czwartoklasistow wynikaja z niedostatecznie
opanowanych umiej¢tnosci samodzielnego uczenia sig. Jest
to konsekwencja stosowania transmisyjnego modelu prze-
kazywania wiedzy, a takze zbyt matej ilosci czasu poswig-
canej na zapoznawanie uczniow z technikami i strategiami
notowania, zapamig¢tywania, uczenia si¢ dostosowanego
do indywidualnych preferencji sensorycznych itp. Uczenie
si¢, jako kompetencja kluczowa, wymaga zdecydowanie
wigkszej uwagi ze strony nauczycieli na wszystkich eta-
pach edukacyjnych.
Kolejnym obszarem wymagajacym rozwoju jest ocenia-
nie. Jak pokazuja wyniki badania, w wielu szkotach nalezy
poddac refleks;ji cel i funkcje oceny, a takze sprawdzié, czy

uczniowie wiedza, za co i jak bgdg oceniani oraz czy znaja
kryteria obowigzujace na poszczegdlne stopnie. Ze wzgle-
du na efektywnos$¢ oceniania ksztaltujacego, wskazane jest
zwigkszanie jego zastosowania na II etapie edukacyjnym,
natomiast trzecioklasistow warto stopniowo zaznajamiac
Z ocenianiem sumujacym.

Wigkszos¢ badanych wskazala jako wazne zapoznanie
si¢ z psychologiczno-fizycznymi mozliwosciami ucznia
9-letniego. Kolejnym krokiem powinna by¢ weryfikacja
stosowanych metod i technik pracy dydaktycznej w ramach
poszczegolnych przedmiotoéw II etapu edukacyjnego.

Elementem wspierajacym pozytywny przebieg ada-
ptacji mtodszych czwartoklasistow jest sprawny przeplyw
informacji pomig¢dzy zespotem nauczycieli pracujacych
z dang klasa a rodzicami uczniéw, stuzacy np. przekaza-
niu zakresu materialu czy przyblizeniu sposobu pracy
na poszczegolnych przedmiotach. Warto, aby wspotpraca
wszystkich podmiotéw zaangazowanych w proces eduka-
cyjny stanowita priorytet pracy szkoty.

Raport jest dostgpny na stronie internetowej www.edu-

news.pl. Zachgcamy do lektury.
M.B.-U.

Fundusze dla Oswiaty — Fundacja PKO Banku Polskiego

©
ﬁ Fundacja

Fundacja PKO Banku Polskiego dofinansowuje przede wszystkim projekty lokal-
ne, ktore zakladajg zaangazowanie podmiotéw prawnych dziatajacych na danym
terenie, takich jak organizacje pozarzadowe (np. fundacje, stowarzyszenia), jed-
nostki samorzadu terytorialnego lub placéwki uzytecznosci publicznej (np. szko-

ty). Przy realizacji projektu tego typu wymagane jest przypisanie do przedsie-
wziecia Wolontariusza powigzanego z Bankiem, ktéry inicjuje procedure pomocy, a nastepnie koordynuje
proces udzielania pomocy. Do realizacji projektu lokalnego jest wymagane wypelnienie odpowiedniego
formularza elektronicznego opublikowanego w systemie Fundacji, wnioski w formie papierowej nie sg

rozpatrywane.

Fundacja angazuje si¢ w projekty realizowane w siedmiu obszarach programowych:

1. EDUKACIJA — wsparcie nauki, o§wiaty oraz alternatywnych form edukacji w Polsce;

2. TRADYCJA — kultywowanie tradycji, ochrona dziedzictwa historycznego oraz wychowanie w duchu patriotyzmu;
3. NADZIEJA - pomoc spoteczna skierowana do 0sob zagrozonych wykluczeniem, w szczegolnosci poszkodowanych

oraz niepelnosprawnych;

4. ZDROWIE — ochrona zycia i zdrowia oraz profilaktyka zdrowotna;
5. KULTURA - ochrona dziedzictwa narodowego w zakresie kultury i sztuki oraz wspieranie tworczoSci artystycznej

milodych polskich artystow, udostepnianej pro bono;

6. EKOLOGIA — podejmowanie inicjatyw spotecznych nastawionych na upowszechnianie wiedzy w zakresie ochrony

srodowiska naturalnego, zwlaszcza akwenow wodnych;

7. SPORT — zachgcanie do aktywnosci fizycznej, w szczegolnosci dzieci i mlodziezy, jak rowniez 0sob niepetnosprawnych.
Nabor wnioskow jest prowadzony w trybie ciagtym. Wniosek nalezy ztozy¢ minimum 6 tygodni przed rozpoczg-
ciem realizacji projektu. Szczegotowe informacje oraz dokumenty znajduja si¢ na stronie internetowej: https://www.

fundacjapkobp.pl.

KH.
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Innowacje w szkole

czerwca 2016 r. w Centrum

Edukacji Nauczycieliw Gdar-
sku odbedzie sie seminarium pt.
Innowacje w szkole - dlaczego warto
je podejmowac?

W Swietle obowigzujacych
przepiséw innowacja pedagogiczng
sa nowatorskie rozwigzania progra-
mowe, organizacyjne lub metodycz-
ne, majace poprawic¢ jako$¢ pracy
szkoty. Innowacje w edukacji moga
dotyczy¢: programOw nauczania
(zarowno w obrebie poszczegol-
nych przedmiotow, jak i blokow
przedmiotowych), metod naucza-
nia, metod oceniania uczniow, spo-
sobow organizowania klasy, lek-
cji i szkoly oraz kontaktu miedzy
uczniami, uczniami i nauczycielami
oraz nauczycielami i rodzicami.
Doskonalenie warsztatu pracy takze
uznawane jest za dzialanie innowa-
cyjne. Co istotne, udziat nauczycieli
w innowacji jest dobrowolny.

Zachecamy do udzialu w spo-
tkaniu, ktore poprowadzi profesor
oswiaty Leszek Ciesielski, dy-
rektor I Akademickiego Liceum
Ogodlnoksztatcacego w Gdyni, dy-
plomowany nauczyciel z 36-letnim
stazem pracy w dziedzinie biolo-
gii, wspolautor innowacji peda-
gogicznej — klas uniwersyteckich
realizujacych program nauczania
we wspotpracy z uczelniami wyz-
szymi Trojmiasta, promotor ponad
20 olimpijczykoéw szczebla cen-
tralnego 1 opiekun merytoryczny
ich wielokrotnie wyrdznionych
prac badawczych, a takze prelegent
na wielu konferencjach oraz autor
licznych publikacji.

J.K.

EDUKACJA POMORSKA

Jak skutecznie uczy¢ matematyki?

11 czerwca 2016 r. zapraszamy do CEN w Gdarsku na konferencje Mate-

matyka w edukacji wczesnoszkolnej. Jak uczy¢ skutecznie? Bedzie to okazja
do wystuchania wyktadéw cenionych pedagogéw i matematykow, a takze
podzielenia sie refleksjami i udziatu w panelu dyskusyjnym dotyczacym efek-
tywnego nauczania matematyki w klasach I-III szkoty podstawowej.

Prelekcje O matematycznych uzdolnieniach dzieci wygtosi prof. dr hab. Edyta Grusz-
czyk-Kolczynska — pedagog, wyktadowczyni Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Ma-
rii Grzegorzewskiej w Warszawie, autorka kilkuset artykutow, monografii naukowych,
ksiazek i podrecznikéw dla nauczycieli, naukowo zajmujaca si¢ przede wszystkim ba-
daniem trudnosci w nauce matematyki i diagnoza mozliwosci umystowych dzieci.

Co sprawia trzecioklasistom trudnosci w matematyce i jak je przezwycie-
Zyc? to temat, ktory przybliza: Malgorzata Zambrowska — ekspert Instytu-
tu Badan Edukacyjnych oraz Marcin Karpifiski — wspotautor podrecznikow
dla uczniow szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum, przez wiele lat redaktor naczel-
ny czasopisma ,,Matematyka w Szkole”. Wystapienie Kilka uwag o uczeniu si¢ geome-
trii przez uczniow klas poczgtkowych wygtosi prof. dr hab. Ewa Swoboda — kierownik
Katedry Nauk Scistych na Wydziale Matematyczno-Przyrodniczym Uniwersytetu Rze-
szowskiego, autorka ponad 150 publikacji z zakresu nauczania matematyki, naukowo
zajmujaca si¢ m.in. ksztaltowaniem myslenia na poziomie przeddefinicyjnym (gtownie
W obszarze geometrii).

O trudnym przejsciu, czyli jak przygotowac ucznia do nauki matematyki w IV klasie
opowie Malgorzata Dobrowolska — matematyczka, wspotautorka podrecznikow
do edukacji wezesnoszkolnej z serii Lokomotywa, autorka podrecznikow i ksiazek
do nauki matematyki dla uczniow szkoty podstawowej, gimnazjum oraz liceum.

Organizatorami konferencji s3: Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku oraz In-
stytut Rozwoju Edukacji — Fundacja im. Adama Masiora. K

Ruch - przestrzen — muzyka

Zajecia muzyczno-ruchowe dla nauczycieli - I etap edukacyjny to uznane warszta-
ty CEN w Gdarisku. W dniach 11-12 czerwca, juz po raz czwarty w biezacym
roku szkolnym, zapraszamy do udziatu zainteresowanych nauczycieli przed-
szkoli i edukacji wczesnoszkolnej. Popularnos¢ warsztatow tkwi w wartosci prze-
kazu, jakim jest uswiadomienie sobie mozliwosci ruchowych wiasnego ciata i jego
reakcji na elementy muzyki. Podczas szkolenia nauczyciele spotykaja si¢ z roznymi
formami realizacji wartosci rytmicznych, poznajg mozliwo$ci wykorzystania instru-
mentow perkusyjnych na zajeciach i rozwijaja umiej¢tnosci taneczne. Zastosowanie
znajduje tutaj takze Spiew jako wyraz ekspresji muzycznej cztowieka. Uzupetnienie
stanowig muzyczne zabawy relaksacyjne.

Warsztaty prowadzi Magdalena Przygocka, absolwentka Akademii Muzycznej im.
Stanistawa Moniuszki w Gdansku, nauczycielka w Ogdlnoksztalcacej Szkole Mu-
zycznej 1111 st. w Gdansku, posiadajaca réwniez doswiadczenie w prowadzeniu zajgé
z rytmiki w wielu przedszkolach na terenie woj. pomorskiego. J.K.

Jezyk niemiecki podczas Akademii Letniej
Od 4 do 8 lipca 2016 r. najlepsi eksperci z Niemiec beda bedzie miato okazje do zapoznania si¢ z aktualnoSciami

dzieli¢ sie z pomorskimi nauczycielami innowacyjnymi W dziedzinie nauczania swojego przedmiotu, tworzenia
pomyslami na lekcje jezyka niemieckiego oraz prezen- kreatywnych materialtow dydaktycznych oraz wymiany
towa¢ nowe kierunki w dydaktyce i metodyce nauczania do$wiadczen. Instytut Goethego oraz Centrum EdukacjiNa-
jezyka niemieckiego jako jezyka obcego. Lacznie 100 uczycieliw Gdansku, organizatorzy wydarzenia, zapraszaja

germanistow ze wszystkich typoéw szkot z catej Polski do udzialu w gdanskiej edycji Akademii Letniej.

JK.
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forum edukacyjne

Zagraniczna wymiana uczniowska
— dlaczego warto

Justyna Junska-Nacel
Zagraniczna wymiana uczniowska stanowi doskonatqg okazje
do rozwoju wielu umiejetnosci i zdobywania wiedzy
nie tylko przez uczniéw, ale i przez ich nauczycieli-opiekunow.

Jak zaczaé?

Nie ma wymiany uczniowskiej bez szkoly partner-
skiej. Zatem, aby rozpoczaé¢ wymiane miedzy ucznia-
mi, nalezy nawigzaé¢ wspoétprace ze szkotag w innym
kraju. Taka wspolpraca moze zosta¢ zapoczatkowa-
na poprzez wzajemne wizyty nauczycieli w szkotach
swoich partneréw.

Po nawiazaniu wspolpracy z partnerska szkola
trzeba przeprowadzi¢ rekrutacje uczniéw, ktérzy
chcieliby i moga wzig¢ udzial w wymianie. Wazne
jest, aby oceni¢ ich znajomoé¢ jezykéw obcych, a tak-
ze poziom rozwoju emocjonalnego, gdyz nie kazde
dziecko jest gotowe na to, aby wyjecha¢ na tydzien
do obcych dla niego ludzi. Nalezy réwniez wzigé
pod uwage wiek uczniéw, ich upodobania, hobby,
posiadane rodzenistwo czy problemy zdrowotne.
Po zebraniu grupy chetnych i dobraniu ich w pary
mozna przystapi¢ do kwestii organizacyjnych zwia-
zanych z wyjazdem.

Dlaczego warto?
Wyjazdy zagraniczne sa dla mlodziezy doskonala
okazja do rozwijania umiejetnosci komunikacyjnych

w jezyku obcym. Uczniowie - poprzez sytuacje,
w jakiej sie znalezli - zostaja zmuszeni do prowadze-
nia rozméw z obcokrajowcami. Dzigki temu naby-
waja pewnosci siebie w procesie komunikowania sie,
wzbogacaja swoj zasob slownictwa, a takze poznaja
potoczne zwroty, niezwykle przydatne w codzien-
nym funkcjonowaniu w obcym kraju. Przebywa-
nie w danym érodowisku pozwala takze oswoié sie
z melodig jezyka i obcym akcentem, ktéry nierzadko
rézni si¢ od tego uzywanego przez lektoréw czytaja-
cych polecenia do zadarh w podreczniku.

Jako ze podczas wymiany uczniowie zazwyczaj
mieszkaja u rodzin, maja okazje dowiedzie¢ sie,
jak wyglada typowy dzieri ich réwiesnikow, jakie za-
sady panuja w ich domach czy jak wygladaja relacje
pomiedzy poszczegélnymi cztonkami rodziny. Pod-
czas pobytu zawiazuja sie rowniez nowe przyjaznie,
ktére nierzadko s kontynuowane przez dlugie lata.
Zdarza sie, ze sa to przyjaznie nie tylko miedzy mio-
dymi ludZmi, ale i pomiedzy catymi rodzinami.

Co oczywiste, uczniowie bioracy udzial w wymia-
nie moga poznac tez kraj, ktéry odwiedzaja. Wyjazd
taczy sie z wycieczkami w najciekawsze na danym

Fot. Archiwum szkolne
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terenie miejsca, czesto powigzane
z historig kraju lub warto$ciowe
ze wzgledu na walory krajobra-
zowe. Wymiana zagraniczna jest
dla mlodziezy doskonalg oka-
zja do poznania tradycji i kultu-
ry danego narodu, zwyczajow
oraz obchodzonych $wiat, dzieki
czemu uczniowie ksztalttuja w so-
bie wrazliwo$¢ miedzykulturowa,
ucza sie tolerancji, moga zwery-
fikowa¢ powszechnie znane ste-
reotypy i staja sie bardziej otwarci
na to, co inne, nowe. Ciekawym
doswiadczeniem moze byc¢ ze-
branie przez uczniéw informacji
na temat tego, co o nas, Polakach,
my$la inne narody.

Udzial w wymianie uczniow-
skiej ma takze wymiar wycho-
wawczy: uczy dzieci samodziel-
nosci, umiejetnoéci  radzenia
sobie w réznych sytuacjach, pracy
w grupie, bycia gosciem i gospo-
darzem.

Nie mozna zapomnieé, ze za-
graniczny wyjazd jest czesto
traktowany przez uczniéw za-
kwalifikowanych do  udziatu
w wymianie jako nagroda, sta-
nowi swego rodzaju nobilitacje
w srodowisku szkolnym, a takze
okazje do milego spedzenia czasu
i do wypoczynku.

Pelnienie roli opiekunéw pod-
czas wymiany uczniowskiej jest
korzystne réwniez dla nauczycie-
li: umozliwia doskonalenie umie-
jetnosci organizacyjnych i zawie-
ranie nowych znajomosci, a takze

stwarza okazje do postugiwania
sie jezykiem obcym. Podczas za-
granicznego wyjazdu nauczycie-
le moga posias¢ wiedze o syste-
mie edukacji w innych krajach
oraz pozna¢ nowe, ciekawe me-
tody i techniki pracy. Wymiana
uczniowska jest doskonatla okazja
do zrealizowania z uczniami inte-
resujacego projektu edukacyjnego
w ramach przygotowann do wy-
jazdu lub po powrocie. Bazujac
na wiedzy zdobytej podczas wy-
jazdu, nauczyciele moga takze
przygotowywac publikacje na ten
temat, dzieli¢ si¢ wiedza z innymi
pedagogami, a takze rozszerzac
wspolprace na kolejne szkoty, za-
réwno polskie, jak i zagraniczne.

Klika sté6w od autora

Z perspektywy mojego do-
Swiadczenia wiem, ze wymia-
na uczniowska daje mnéstwo
korzysci. Od kilku lat wspot-
pracuje z gimnazjum w Wen-
delstein (Niemcy). Moja pierw-
sza wizyta w Niemczech byla
okazjag do poznania wladz mia-
sta, dyrekcji szkoly i nauczycie-
li oraz ustalenia zasad naszego
wspdlnego dziatania. Juz po roku
z grupa miodziezy wybralam sie
tam ponownie. Uczniowie za-
mieszkali u niemieckich rodzin.
Podczas pobytu wszyscy poro-
zumiewali si¢ ze soba gléwnie
w jezyku angielskim. Wymiernym
rezultatem naszej pierwszej wy-
miany bylo wspodlne stworzenie

Grupa polsko-niemiecka w zukowskim gimnazjum

Fot. Archiwum szkt;lne
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Autobiografia
spotkan
migdzykulturowych | 4
(=
®RE
Przy realizacji projektu mie-

dzynarodowego warto siegnac
po pakiet edukacyjny Autobio-
grafia
rowych. Materiat
przez Rade Europy, przettuma-

spotkan  miedzykultu-

opracowany

czony nha jezyk polski i dostoso-
wany do naszych realiow, jest
dostepny nieodptatnie na por-
talu Scholaris (www.scholaris.
pl). Pakiet zawiera czesci prze-
znaczone dla uczniow (mtod-
szych i starszych - dwie wersje),
umozliwiajace zaréwno prace
indywidualng, jak i zespotowa.
Znajdziemy tu rowniez przystep-
ne poradniki metodyczne, przy-
gotowana z mysla o dorostych
wspierajgcych uczniow, nie tylko
Autobiografia
moze by¢ z powodzeniem wyko-

nauczycielach -

rzystywana jako element przed-
siewziec realizowanych przez or-
ganizacje pozarzadowe.

M.B.-U.




kalendarza ze $wietami obchodzo-
nymi w obu krajach oraz innymi
waznymi wydarzeniami (np. jar-
marki, festyny) z opisem w trzech
jezykach (polskim, niemieckim
i angielskim) oraz ze zdjeciami
wykonanymi przez uczniéw, nad
ktérym mlodzi ludzie pracowa-
li w trakcie pobytu w Niemczech
oraz w Polsce, podczas rewizyty
Niemcéw w Zukowie. Ponadto,
od poczatku prowadzimy kronike
wymiany, w ktérej dokumentuje-
my nasze wspodlne dzialania.

Oproécz opisanych juz zalet wy-
mian uczniowskich, zauwazylam
stanowi dla uczniéw doskonata
zachete do nauki. Od momentuy,
gdy mlodzi ludzie dowiedzieli
sie, ze zostali zakwalifikowani do
udzialu w wymianie, stale pytali,
czego jeszcze powinni sie nauczyg,
aby moéc swobodnie porozumie-
wac sie w Niemczech. Oczywiscie
z predkoscia Swiatla znajdowa-
li swoich niemieckich partneréow
na portalach spotecznoéciowych,
wiec doskonale poznali sie jeszcze
przed spotkaniem na zywo.

W biezgcym roku szkolnym ko-
lejny raz wybratam si¢ do Niemiec
z uczniami, za$ za rok to my be-
dziemy gospodarzami spotkania.
Mimo ogromu pracy, ktéry mu-
sialam wlozy¢, aby przygotowad
wyjazdy i zorganizowad pobyt
gosci w naszym kraju, zamierzam
kontynuowac tg wspoélprace przez
kolejne lata, a moze i poszerzy¢
ja o szkote z Hiszpanii.

1 Justyna  Junska-
-, Nacel - nauczyciel
. mianowany jezyka
- angielskiego, oligo-
frenopedagog, ab-
solwentka studiéw
podyplomowych z zarzadzania
placowka oswiatowa; w swej
pracy wykorzystuje nowocze-
sne metody nauczania; pasjo-
natka podrézy.

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Nowe oblicze
Karty Nauczyciela (cz. 1)

Dorota Suchacz

Zmiany w przepisach Karty Nauczyciela (Ustawa
z dnia 26 stycznia 1982 roku, Dz. U. nr 3 poz. 19, 1982),
zwanej dalej KN, zaplanowane na nadchodzgacy rok
szkolny dotyczg trzech zasadniczych aspektow: likwidacji
obowiazku realizacji tzw. godzin karcianych,

a takze zmian dotyczacych odpowiedzialnosci
dyscyplinarnej oraz gratyfikacji dla honorowych
profesorow oswiaty. Niniejszy artykut koncentruje sie
na zmianach w zakresie realizacji godzin karcianych
oraz gratyfikacji dla nauczycieli nagrodzonych tytutem
Honorowego Profesora Oswiaty?.

Likwidacja tzw. godzin karcianych

Najistotniejsza zmiang dla codziennej pracy szkoly jest zapewne likwidacja
obowiazku realizacji tzw. godzin karcianych. Art. 42.1 okresla wymiar czasu
pracy nauczyciela jako wynoszacy 40 godzin. W ramach tego wymiaru nauczy-
ciel jest zobowiazany do realizowania zaj¢¢ dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych, prowadzonych bezposrednio z uczniami lub wychowankami
albo na ich rzecz, w wymiarze okreslonym szczegdétowo w Karcie Nauczycie-
la, a takze innych zaj¢¢ i czynnosci wynikajacych z zadan statutowych szkoty,
w tym zaj¢é opiekunczych 1 wychowawczych uwzgledniajacych potrzeby i za-
interesowania uczniow oraz zaj¢¢ i czynnosci zwigzanych z przygotowaniem si¢
do zaj¢¢, samoksztatceniem i doskonaleniem zawodowym.

Nie ulega zmianie wymiar czasu pracy nauczyciela, ktory nadal wynosi
40 godzin tygodniowo, jednak zmienia si¢ zakres zaj¢¢ prowadzonych obo-
wigzkowo. W uzasadnieniu zmian do wprowadzanej ustawy przedstawionym
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej czytamy, ze celem zmiany jest racjona-
lizacja czasu pracy nauczycieli i dostosowanie go do realnych potrzeb uczniow
konkretnej szkoly, jak rowniez odbiurokratyzowanie pracy nauczycieli. Trudno
odmowi¢ ustawodawcy racji, ze koniecznos¢ rejestrowania tych godzin, prowa-
dzenia osobnych dziennikow, stanowita rzeczywiscie zadanie dodatkowe. Zgod-
nie z obowiazujacymi przepisami art. 42 ust. 2 pkt 2 lit. a i b ustawy z dnia 26
stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela, w ramach tygodniowego czasu pracy na-
uczyciele zobligowani sa do realizacji i rejestrowania w okreslonym ustawowo
zakresie: zajec¢ opieki §wietlicowej lub zaje¢ w ramach godzin przeznaczonych
w ramowych planach nauczania do dyspozycji dyrektora szkoty, z wyjatkiem
obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, w wymiarze 2 godzin w tygodniu — w przy-
padku nauczycieli szkoty podstawowej i gimnazjum, w tym specjalnych; zajec
w ramach godzin przeznaczonych w ramowych planach nauczania do dyspozycji
dyrektora szkoty, z wyjatkiem obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, w wymiarze
1 godziny tygodniowo — w przypadku nauczycieli szkot ponadgimnazjalnych,

1 Temat zmian w przepisach dot. odpowiedzialno$ci dyscyplinarnej nauczycieli zostanie podje¢-
ty w kolejnym numerze ,,Edukacji Pomorskiej”.
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w tym specjalnych. Zaj¢cia realizowane w ramach tzw. ,,go-
dzin karcianych” sg rejestrowane i rozliczane w okresach
potrocznych w dziennikach zajg¢ pozalekcyjnych. Takie
rozwigzanie wprowadzito konieczno$¢ rejestrowania go-
dzin w dziennikach zaj¢¢ dodatkowych, a potem rozliczania
ich liczby przez dyrektorow szkot.

Ministerstwo sugeruje, ze obligatoryjne natozenie
na wszystkich nauczycieli prowadzenia zaj¢¢ odpowied-
nio w wymiarze 2 lub 1 godziny okazalo si¢ nieracjonal-
ne z punktu widzenia organizacji pracy szkoly oraz mogto
generowac poczucie niesprawiedliwosci wérdd nauczycieli
ze wzgledu na rozgraniczenie liczby zaje¢. Ponadto narzu-
cana nauczycielom sztywna liczba godzin do wypracowa-
nia nie zawsze byta wykorzystywana zgodnie z potrzebami
i zainteresowaniami uczniéw. Proponowana zmiana polega
na nowelizacji art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 26 stycznia
1982 r. — Karta Nauczyciela i likwidacji obowigzku
prowadzenia zajg¢ w ramach tzw. godzin karcianych
w dotychczasowej formule. Zmiana ta nie wyklucza moz-
liwosci prowadzenia np. zaj¢¢ zwigzanych z potrzebami
uczniow 1 rozwijajacych ich zainteresowania w ramach
40-godzinnego czasu pracy nauczyciela zatrudnionego
w pelnym wymiarze, stosownie do ustalen podjetych w da-
nej szkole. Z dotychczasowej praktyki szkolnej wyraznie
wynika, ze nauczyciele realizowali, realizuja i beda reali-
zowali zajgcia dodatkowe dla swoich uczniow, niezaleznie
od wskazan ustawodawcy, poniewaz bgdac nauczycielem
i pedagogiem trzeba wspiera¢ uczniow w ich dazeniu
do doskonalenia si¢, ale tez wspomagac¢ tych, ktorym na-
uka przychodzi z trudnoscia, niezaleznie od wymaganego
pensum. Za realizacj¢ zadan dydaktycznych, opiekun-
czych i wychowawczych szkoty odpowiada dyrektor da-
nej placowki. W zwiazku z tym wazne jest, aby umozliwit
on zorganizowanie pracy w danej szkole tak, zeby kazdy
z nauczycieli mial mozliwo$¢ rozwijania pasji i zdolnosci
swoich wychowankow. Przy dotychczasowym rozwigzaniu
czasami byto to trudne, gdyz np. niektore zaj¢cia dodawano
do tygodniowego rozktadu lekcji, co powodowato proble-
my w przypadku koniecznosci zast¢pstwa za nieobecnego
nauczyciela.

W zwiazku z likwidacja obowigzku prowadzenia zajeé
w ramach tzw. godzin karcianych w dotychczasowej for-
mule, proponuje si¢ tez odejscie od rejestrowania ich wy-
miaru, co jednoczes$nie odbiurokratyzuje prace nauczycieli.
Jest to tez pomoc dla dyrektora, ktory nie bedzie juz miat
obowiazku prowadzenia dokumentacji potwierdzajacej re-
alizacj¢ przez nauczycieli tych zaje¢¢ oraz rozliczania ich
liczby w danym semestrze, nadzoru nad jakos$cig i zasad-
nosciag zaj¢¢ oraz kontrolowania samego ich przebiegu.
W konsekwencji nowelizacji art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy
z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela wykreslone
zostang przepisy art. 42 ust. 3a-3c, a takze ulegnie zmianie
brzmienie ust. 7a ww. ustawy.

Nagrody pieniezne dla Honorowych Profesorow
Oswiaty

Do Karty Nauczyciela zostang wprowadzone rowniez
przepisy o planowaniu srodkow w budzecie MEN na na-
grody pieni¢zne dla nauczycieli, ktorym przyznano tytut
Honorowego Profesora Oswiaty. Tytut ten od 2008 r. jest
przyznawany za catoksztalt wieloletniej pracy pedago-
gicznej, a otrzymujacy go nauczyciel musi wyrdzniac si¢
wybitnymi osiggni¢gciami zawodowymi. Obecnie nauczy-
cielowi dyplomowanemu, ktory uzyskat tytut Honorowego
Profesora Os$wiaty, organ prowadzacy wyplaca jednora-
zowg gratyfikacje pieni¢zng w wysokos$ci 6-miesigcznego
ostatnio pobieranego wynagrodzenia zasadniczego.
Po zmianie przepisow wszyscy nagradzani zostana uhono-
rowani jednakowa kwota w wysokosci 18 tys. zt brutto.

Dorota Suchacz - mgr prawa i filolo-
gii angielskiej; przewodniczaca Komisji
Dyscyplinarnej dla Nauczycieli

_ » przy Wojewodzie Pomorskim; dyrektor
\m Gimnazjum nr 11 w Gdansku; koordy-
nator, doradca pedagogiczny i meto-
dyczny wielu krajowych i miedzynaro-
dowych projektow edukacyjnych.

Kazde dziecko jest badaczem

Instytut Badan Edukacyjnych wydat poradnik dla nauczycieli ,,Przyrodnicza edukacja przedszkolna i wczesnoszkol-
na”. Wedtug ekspertow IBE, ktorzy sa autorami publikacji, jednym z glownych zadan wychowawcy przedszkolnego
i nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji przyrodniczej jest podtrzymanie naturalnej postawy bada-
cza, jakg ma mate dziecko oraz nauczenie go, jak w sposob celowy i uporzadkowany poznawaé $wiat przyrody. W po-
radniku znalazty si¢ informacje o wymogach podstawy programowej w zakresie edukacji przyrodniczej w Polsce, USA
1 Finlandii, opisy metod i form ksztalcenia przyrodniczego, wskazowki dla nauczycieli dotyczace prowadzenia lekcji,
doswiadczen oraz pracy z uczniem, a takze liczne opisy dobrych praktyk realizowanych dzigki wsparciu Fundacji
J.A. Komenskiego, Instytutu Matego Dziecka im. Astrid Lindgren, czy w ramach dzialalnosci ,,lesnych przedszkoli”.
Szczegotowe informacje oraz poradnik dostgpne sg na stronie http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/aktualnosci/634-
ibe-informacja-prasowa-kazde-dziecko-jest-badaczem. JA
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Otwartosc i dialog w pomorskiej oswiacie

z Monikg Konczyk,
Pomorskiem Kuratorem Oswiaty,
rozmawia Malgorzata Bukowska-Ulatowska,
nauczyciel konsultant CEN

Malgorzata Bukowska-Ulatowska: Jaka uczennica
byla przyszia Pani Kurator?

Monika Konczyk: Na pewno bardzo pilng. Chociaz
zdarzyto mi si¢ tez kilka razy dosta¢ uwage¢ — nie bytam
niegrzeczna, bo za moich czasé6w nie wypadato dyskuto-
wac z nauczycielem, jak to dzisiaj cz¢sto ma miejsce. Za
to bytam gadulg (zostato mi to zresztg do dzis) i dzieckiem,
ktérego wszedzie petno.

M.B.-U.: Co uwaza Pani za swoéj najwiekszy sukces
w dotychczasowej pracy zawodowej?

M.K.: W obszarze edukacyjnym to chyba fakt,
ze do dzisiejszego dnia moi byli uczniowie poznaja mnie,
witaja si¢, kibicuja mi i wspieraja. Nie tylko rodzina,
ale rowniez wychowankowie gratulowali mi objecia stano-
wiska Pomorskiego Kuratora O$wiaty, ustyszatam od nich:
Jestesmy dumni! 1 mysle, ze
to jest najwiekszy sukces dla
kazdego nauczyciela: kie-
dy absolwenci przyznaja si¢
do niego. Wszystko mozna
zdoby¢: wiedze, wyksztalce-
nie, umieje¢tnosci, ale szacun-
ku od i do drugiego czlowieka nie da si¢ nauczy¢ — to trze-
ba wypracowac.

M.B.-U.: Jakie kwestie oSwiatowe w naszym re-
gionie stanowia najwieksze wyzwanie, wymagaja
szczegblnej uwagi?

M.K.: Takich spraw jest bardzo wiele. Przede wszyst-
kim: poziom ksztatcenia. Trzeba skupi¢ si¢ na szkotach
i gminach, ktore wymagaja merytorycznego czy organiza-
cyjnego wsparcia Kuratorium. Chciatabym dotrze¢ do ta-
kich miejsc.

Kolejne zagadnienie to szeroko pojete informowanie
srodowiska oswiatowego: o kierunkach zmian, nowo-
$ciach w prawie o$wiatowym. Informacja musi by¢ zrozu-
miala i rzetelna, przekazywana od Ministerstwa Edukacji
Narodowej, poprzez wladze wojewddzkie i samorzadowe,
az do dyrektorow, nauczycieli, rodzicow i uczniow.

W najblizszym czasie, 9 maja', czeka nas regionalna
debata o edukacji, dotyczaca szeroko pojetego bezpieczen-
stwa w szkole. Spotkanie odbywa si¢ z inicjatywy Ministra
Edukacji Narodowej (w ramach debaty ogolnopolskiej)
i jest wspotorganizowane przez Wojewode Pomorskiego

1  Rozmowa zostata przeprowadzona 18 kwietnia 2016 r.

Chciatabym rozpoczqc budowanie
wojewodzkiej sieci wspolpracy, obejmujqgcej
przedstawicieli wszystkich podmiotow
zaangazowanych w edukacje.

Dariusza Drelicha. Zaproponowali§my dogodna lokaliza-
cj¢: Wydziat Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego;
zapraszamy na to spotkanie 400 osob. Obecnie trwa szcze-
gbétowe planowanie debaty, m.in. panelu ekspertow.

W najblizszym czasie spotykam si¢ rowniez z dyrekto-
rami pomorskich szkoét i placowek oraz dyrektorami wy-
dziatow i delegatur Kuratorium.

Kolejny obszar moich dziatan to rozwigzywanie spraw
biezacych, czasem bardzo delikatnych, wymagajacych
uwaznego przyjrzenia si¢ oraz rozwazenia za i przeciw. Sa
to zagadnienia dotyczace sieci szkot, a takze problemow
rodzicow i nauczycieli. W takich sytuacjach be¢dg osobiscie
na miejscu — tak postrzegam swoja role. Jezeli pojawi si¢
problem, to chciatabym uzyska¢ petne informacje i przyj-
rze¢ si¢ sprawie na miejscu.

Chciatabym tez rozpoczaé
budowanie wojewodzkiej sie-
ci wspolpracy, obejmujacej
przedstawicieli ~ wszystkich
podmiotéw zaangazowanych
w edukacj¢: wladze woje-
wodzkie, jednostki samorza-
du terytorialnego, dyrektoréw szkot, osrodki doskonalenia,
np. Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku, bibliote-
ki pedagogiczne oraz $rodowiska naukowe pomorskich
uczelni. W ramach takiej wspotpracy na pewno podejmie-
my temat rozwoju zawodowego nauczycieli — co mozemy
wspolnie zaproponowaé w zakresie podstaw programo-
wych, metodyki nauczania poszczegdlnych przedmiotow
czy pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych? Natomiast razem z Okrggowa Komisja Egzamina-
cyjna w Gdansku oraz stowarzyszeniami pracodawcow
chcialabym zaja¢ si¢ zagadnieniami zwigzanymi ze szkol-
nictwem zawodowym — jego wizja, perspektywami i reali-
zowanymi dziataniami.

Jest wiele tematow istotnych dla edukacji w naszym
wojewodztwie. Jako Pomorski Kurator Oswiaty chcialbym
by¢ rzecznikiem $rodowiska o$wiatowego naszego regio-
nu, ale tez — liderem zmian.

M.B.-U.: Analiza efektéw ksztalcenia w szkotach
ponadgimnazjalnych wojewddztwa pomorskiego
pokazuje, ze systematycznie obnizaja sie wskazni-
ki edukacyjnej wartosci dodanej w zakresie jezyka
polskiego. W srodowisku o$wiatowym pojawiaja
sie glosy, ze by¢ moze w ostatnich latach zbyt duzy

20



nr 76 (27) maj-czerwiec 2016 r.

EDUKACJA POMORSKA

nacisk potozyliSmy na ksztalcenie matematyczno-
przyrodnicze.

M.K.: Plany MEN przewidujg przywrocenie cztero-

letniego liceum. Uwazam, Ze to trafny pomyst. Srodowi-
sko o$wiatowe oczekuje takiej zmiany — obecnie materiat
wymagany do egzaminu maturalnego, stanowigcego pod-
stawa przyjecia na studia, jest realizowany w dwa i pot
roku. Wiele mowi si¢ tez o potrzebie rozwijania kolejne;j
kompetencji: szeroko pojetego rozumienia literatury pol-
skiej. W MEN trwaja prace
nad nowymi podstawami
programowymi ksztalcenia
ogoblnego, w tym w zakresie
jezyka polskiego 1 historii.
Mysle, ze sa to dziatania
shuzace przywroceniu rownowagi pomiedzy réoznymi ob-
szarami ksztatcenia.
M.B.-U.: Powszechnie wskazuje sie réwniez potrze-
be zmian w szkolnictwie zawodowym. W jakim
kierunku powinny i§¢ nowe rozwiazania w tym za-
kresie?

M.K.: Niedoskonatos¢ polskiego systemu polega
na tym, ze w szkolach nie mamy dostatecznie duzej liczby
doradcow zawodowych, ktdrzy powinni pracowac z ucznia-
mi juz od poziomu gimnazjum. Mtodzi ludzie czgsto nie
wiedza, jak dobre jest szkolnictwo zawodowe. Zdarza sig,
ze uczniowie wybieraja licea 1 ksztalca si¢ w systemie
og6lnym, chociaz do tego systemu nie pasujag — dla nich
lepszym rozwiagzaniem bylaby S$ciezka zawodowa. Do-
radztwo edukacyjno-zawodowe, prowadzone przy udzia-
le stowarzyszen pracodawcow, powinno zosta¢ wlaczone
do systemu ksztalcenia za-
wodowego jako jego inte-
gralny element.

Kolejna kwestia, na kto-
rg duzy nacisk kladzie tez
Komisja Europejska, to ko-
nieczno$¢ aktywnego udziatu pracodawcow w ksztatceniu
zawodowym. Potrzebujemy zaangazowania przedsigbior-
cOw w stwarzanie uczniom mozliwo$ci odbywania praktyk
z perspektywa przysztego zatrudnienia w danym zaktadzie
pracy. W Polsce w zasadzie nie ma platnych stazy zawo-
dowych, a uczniowie nie otrzymuja zadnych gwarancji za-
trudnienia. W tym zakresie warto si¢ggna¢ po rozwiazania,
ktore sprawdzaja si¢ w innych panstwach, np. w systemie
austriackim. Przedsigbiorcy powinni mie¢ duzy udziat
w zapewnianiu wysokiej jakosci praktyk, umozliwiajacych
uczniowi poznanie Srodowiska pracy oraz swojego przy-
sztego pracodawcy. Programy stazy sa powszechnie roz-
wijane w Europie, uczestniczag w nich przede wszystkim
duze korporacje, takie jak np. Nestle, proponujac tysiace
miejsc pracy dla réoznych pozioméw ksztalcenia zawodo-
wego, od zasadniczego po studia inzynierskie. W Polsce
obserwujemy aktywnos¢ przedsicbiorcoéw w pozyskiwaniu

Dzielenie sie doswiadczeniem jest bardzo
wazne - bede zapraszac praktykow
do prezentowania sprawdzonych rozwiqzan
i zachecania innych do dziatania.

Jako Pomorski Kurator Oswiaty chciatbym
byc rzecznikiem Srodowiska oswiatowego
naszego regionu, ale tez — liderem zmian.

najlepszych studentéw kierunkow technicznych, jednak
brakuje podobnych dziatan adresowanych do nizszych eta-
pow ksztalcenia zawodowego.

M.B.-U.: W naszym regionie obserwujemy znaczne
zréznicowanie dostepnosci do oferty edukacyjnej
o wysokiej jakosci. Co mozemy zrobi¢, aby wyrow-
na¢ szanse edukacyjne dzieci i mlodziezy w tym
zakresie?

M.K.: Rzeczywiscie mamy w naszym wojewodz-
twie osrodki zapewniajace
mtodym ludziom wachlarz
mozliwosci edukacyjnych,
ale sg tez miejsca, gdzie
oferta jest bardzo ograni-
czona. A uczen czgsto nie
moze wybra¢ innej szkoly — ze wzgledu na koszty do-
jazdu, sytuacje materialng rodziny. Chciatabym stworzy¢
regionalny system wspierania szkot. W obecnej koncep-
cji nadzoru pedagogicznego dominuje ewaluacja. Nato-
miast brakuje wspotpracy i wsparcia — osoby rejonowe-
go wizytatora, ktory czuwa nad swoim terenem, spotyka
si¢ z dyrektorami, nauczycielami i rodzicami ucznidw,
ma aktualne informacje o sytuacji w danej szkole
oraz o potrzebach placowki. Dyrektorzy szkot mowia
o tym, ze chcieliby powrotu do sytuacji, kiedy moga liczy¢
na pomoc wizytatora, ktory zna specyfike i kontekst pracy
szkoty, jest dostgpny, na biezaco przekazuje informacje
ozmianach w o§wiacie, wspiera w sytuacjach kryzysowych
czy przy podejmowaniu istotnych decyzji. Ministerstwo
deklaruje wolg zmiany rozporzadzenia o nadzorze pedago-
gicznym. Chciatabym zainicjowac szeroka debatg, poznaé
potrzeby oraz doswiadcze-
nia srodowiska o§wiatowe-
g0 naszego regionu i prze-
kaza¢ wnioski do MEN.
Zalezy mi na wykorzysta-
niu ogromnej wiedzy, jaka
majg wszyscy specjalisci: wizytatorzy, dyrektorzy szkot,
nauczyciele. Oczywiscie indywidualne opinie czy propo-
zycje rozwiazan moga by¢ roézne, ale to nie przeszkadza
w wypracowywaniu wspolnych wnioskow. Tak postrze-
gam rol¢ Kuratora — chcialbym scala¢ pojedyncze ele-
menty i by¢ przekaznikiem informacji, moéc prezentowaé
w MEN stanowisko pomorskiego srodowiska o$wiatowe-
go w roznych kwestiach. A potrzeby sg bardzo rézne: jed-
ne szkoty wymagaja pomocy, innym przyda si¢ promocja
czy wymiana dobrych praktyk. Dzielenie si¢ doswiadcze-
niem jest bardzo wazne — przy organizacji ré6znych spo-
tkan bede zaprasza¢ praktykow do prezentowania spraw-
dzonych rozwigzan i zachg¢cania innych do dziatania.
M.B.-U.: Chcialabym poruszy¢ jeszcze jeden temat:
jak zacheci¢ pomorskie szkoty do wiekszej aktyw-
nosci w przedsiewzieciach miedzynarodowych, ta-
kich jak program Erasmus+?

Al
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M.K.: Nasze placowki sa obecne w tych projektach,
chociaz oczywiscie nie wszystkie korzystaja z istniejacych
mozliwosci. Zniechgca biurokracja przy pozyskiwaniu
srodkow europejskich, obawy budzi nowa formuta pro-
gramu Erasmus+. Chciatabym promowaé wsréd nauczy-
cieli szkolenia prowadzone nieodplatnie przez agencje
unijne, zach¢ca¢ do wyjazdéw na kursy doskonalace czy
staze towarzyszace (job shadowing). Trzeba tez stwarzaé
mozliwos¢ do dzielenia si¢ doswiadczeniami, uczenia si¢
od siebie nawzajem.

Otwartos¢ i rozmowa sq niezwykle istotne.
Nawet jezeli dialog jest trudny,
to najwazniejsza pozostaje wola prowadzenia
rozmowy.

M.B.-U.: Jakich zmian w funkcjonowaniu gdan-
skiego Kuratorium mozemy spodziewac sie w naj-
blizszym czasie?

M.K.: Pracujemy nad zmiang strony internetowej Kura-
torium. Chcemy, aby byta bardziej czytelna i miata charak-
ter informacyjny. Juz od dnia mojego powotania na obecne
stanowisko, czyli od 13 kwietnia br., lobbuj¢ za zmiang
siedziby Kuratorium Os$wiaty — aby byla w jednym miej-
scu i zapewniala godne warunki pracy oraz przyjmowania
interesantow z catego wojewodztwa. Bedzie to korzystna
zmiana dla nas wszystkich.

M.B.-U.: Na zakoniczenie naszej rozmowy chciala-
bym zapytaé, jakim Kuratorem jest i jakim bedzie
Monika Konczyk?

M.K.: Otwartym — na wszystkie podmioty srodowiska
o$wiatowego; jestem przekonana, ze kazdy ma ogromna
wiedz¢ 1 nalezy ja wykorzystaé. Stuchajacym i prowadza-
cym dialog — zostatam wychowana w duchu dialogu spo-
fecznego, rowniez na poziomie europejskim. Otwartos$é
i rozmowa sg niezwykle istotne. Nawet jezeli dialog jest
trudny, to najwazniejsza pozostaje wola prowadzenia roz-
mowy.

M.B.-U.: Dziekuje za spotkanie.

Monika Koficzyk - Pomorski Kurator
Oswiaty; magister biologii oraz filologii
angielskiej; nauczyciel w III Liceum
Ogolnoksztalcacym w Gdyni; cztonek
NSZZ Solidarnos¢, dziatacz zwigzkowy
na arenie miedzynarodowej; ekspert
ds. ksztalcenia zawodowego wspotpra-
cujacy z Komisja Europejska; koordy-
nator i uczestnik wielu edukacyjnych
projektow miedzynarodowych.

Pomorska debata

0 edukacj

Joanna Aleksandrowicz,
specjalista CEN ds. edukacji wczesnej

9 maja 2016 r. w gmachu Wydziatu Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego
odbyta sie wojewddzka debata o edukacji
z udziatem Anny Zalewskiej, minister
edukacji narodowej. Spotkanie pod hastem
Jak zapewnié¢ uczniom bezpieczeristwo
w szkole? zostato zorganizowane przez
Dariusza Drelicha wojewode pomorskiego
oraz Monike Konczyk pomorskiego kuratora
oswiaty. Byta to kolejna z kilkunastu
debat na temat przysztosci edukacji
zatytutowanych Uczen.

Rodzic. Nauczyciel - Dobra Zmiana,
odbywajacych sie w catej Polsce.

inister Anna Zalewska w swoim wystapieniu rozpo-

czynajacym debate zapowiedziata, ze najwigkszym

wyzwaniem w najblizszych latach bedzie niz demo-
graficzny, ktory spowoduje likwidacje szkot i zwolnienia
nauczycieli. Mimo malejacej liczby dzieci ministerstwo nie
planuje zmniejszenia subwencji oswiatowej dopoki nie nasta-
pi uporzadkowanie catego systemu edukacji. Od 2016 r. sub-
wencja na dzieci szescioletnie bedzie taka sama niezaleznie
od tego, czy dziecko uczy si¢ w szkole, czy w przedszkolu.
Ministerstwo planuje takze wsparcie dla samorzadéw w za-
kresie dozywiania dzieci, do szkot maja wrocic¢ stotowki.
Od 2017 r. zostanie zlikwidowany sprawdzian w szostej
klasie szkoly podstawowej, bedzie mozna odwolywaé si¢
od wynikéw egzaminu maturalnego, a takze fotografowac
sprawdzone arkusze w Okregowej Komisji Egzaminacyjne;j.
Uszczelnione zostang dotacje dla placowek niepublicznych
— do tej pory wynagrodzenia dyrektoréw szkot niepublicz-
nych nie byly opodatkowane. Zostang wprowadzone mie-
sigce zerowe (adaptacyjne) oraz nauka jezyka polskiego
dla dzieci obcokrajowcow. Najwigksze kwoty beda przezna-
czone na doskonalenie zawodowe nauczycieli pracujacych
w przedszkolach i klasach I-III szkot podstawowych. Poja-
wit si¢ pomysl, zeby nauczycieli zobligowa¢ do uczestnic-
twa w 25 godzinach szkolen. Tematyka doskonalenia po-
winna obejmowac przede wszystkim wykorzystanie nowych
technologii oraz nauczanie matematyki, kodowania, progra-
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mowania, szachow i wychowania fizycznego, a takze za-
stosowanie takich Srodkow dydaktycznych, jak pitki edu-
kacyjne EDUball. Ministerstwo chce wesprze¢ samorzady,
aby w kazdej klasie znalazla si¢ tablica multimedialna
i komputer. Kolejne zapowiedziane przez minister Zalew-
ska zmiany to powstanie czteroletnich liced6w ogo6lnoksztat-
cacych, wzmocnienie wspolpracy szkot zawodowych i pra-
codawcow oraz wyprowadzenie egzaminow zawodowych
ze szkot do specjalnych instytucji, w ktorych odbywac si¢
bedzie rowniez doskonalenie nauczycieli. Najwazniejsze
kompetencje, jakie ma naby¢ uczen w trakcie 12 lat nauki,
to kompetencje matematyczne, informatyczne, porozumie-
wanie si¢ w jezyku ojczystym (szczegoélnie czytanie) i ob-
cym, a takze znajomos¢ literatury oraz historii.

W trakcie debaty przedstawiciele Kuratorium Os$wia-
ty w Gdansku i wladz samorzadowych, dyrektorzy szkot
oraz placowek o$wiatowych, nauczyciele, przedstawicie-
le oswiatowych zwiazkow zawodowych, organizacji po-
zarzadowych, Policji, Inspektoratu Pracy oraz Centrum
Interwencji Kryzysowej, a takze psychologowie, pedago-
dzy, radcy prawni oraz lekarze medycyny pracy dysku-
towali nad tym, czym jest bezpieczna szkota — zaréwno
dla ucznia, jak i dla nauczyciela. W ramach dyskusji pane-
lowej zastanawiano si¢ rowniez, jak pokonac bariery w re-
alizacji wychowawczo-profilaktycznej funkcji szkoty.

Wsrod rekomendacji, jakie przygotowali uczest-
nicy paneli dyskusyjnych, powtarzaly si¢ postulaty,
aby zwigkszy¢ dostep do specjalistycznej pomocy w szkole
tak, aby uczniowie mogli korzysta¢ ze wsparcia pedagogow
i psychologdéw przez caly czas trwania zaje¢. Konieczne
jest specjalistyczne przygotowanie nauczycieli w zakresie

Agnieszka Chioa-Dominczak (red)
Darota Holzer-Zelabewska

Anna Malisnestks

Mateusz Pawlowski

kompetencji wychowawczych, a takze w zakresie rozpo-
znawania wczesnych symptomow zaburzen. Szczegdlna
uwage nalezy zwroci¢ na profilaktyke 1 sposoby reago-
wania na incydenty zwigzanymi z cyberprzemoca. Trzeba
wprowadzi¢ uregulowania systemowe dotyczace korzysta-
nia z urzadzen komunikacyjnych przez uczniow na terenie
szkoty. Potrzebne jest budowanie koalicji réznych podmio-
tow w Srodowisku lokalnym, prowadzgcej do podejmowa-
nia interwencji w sytuacji zagrozenia. Wedtug uczestnikow
debaty bardzo wazne jest budowanie osobowych relacji
nauczyciel — uczen, tworzenie pozytywnego klimatu spo-
tecznego w szkole, dbanie o kulturg jezyka oraz wzmacnia-
nie autorytetu nauczyciela. Nieodzowne wydaje si¢ przyje-
cie uregulowan prawnych zwigzanych z bezpieczenstwem
i higieng pracy nauczyciela oraz zawarcie ich w jednym
akcie prawnym. Wskazane jest przeszkolenie nauczycieli
m.in. w zakresie pracy z uczniem agresywnym oraz ko-
rzystania w okre§lonym zakresie z ochrony przewidzianej
dla funkcjonariuszy publicznych. Nalezy réwniez podjaé
temat syndromu wypalenia zawodowego.

Whioski ze wszystkich debat o edukacji przeprowa-
dzonych w kraju zostang ogtoszone 27 czerwca br. w To-
runiu. Na spotkaniu bedzie takze zaprezentowany rzado-
wy projekt zmiany systemu o$wiaty. Minister Zalewska
zapowiedziata, ze podczas wakacji bgda trwaly prace
nad projektem ustawy, a we wrzesniu i pazdzierniku odbe-
dzie si¢ dyskusja oraz konsultacje spoteczne. W kolejnym
roku nalezy spodziewac si¢ dalszych konsultacji oraz przy-
gotowan do wprowadzenia zmian, ktére zaczng obowiazy-
wac od 2017 r.

Czy wojewddztwo pomorskie sprzyja edukacji?

Eksperci Instytutu Badan Edukacyjnych na podstawie danych z badania pane-
lowego Uwarunkowania Decyzji Edukacyjnych opracowali raport ,,Regional-
ne uwarunkowania decyzji edukacyjnych — wybrane aspekty”. Znajdziemy

tu informacje o ksztattowaniu si¢ $ciezek edukacyjno-zawodowych réznych

Regionalne
uwarunkowania decyzji
edukacyjnych

- wybrane aspekty

pokolen w poszczegdlnych wojewodztwach, uczestnictwie dorostych Pola-
kow w edukacji pozaformalnej oraz udziale dzieci w réznego typu zajeciach
dodatkowych. Badacze przeanalizowali tez wojewodzkie zréznicowanie
w zakresie korzystania z nowoczesnych technologii, prywatnych wydatkow

na edukacj¢ czy wpltywu poziomu wyksztalcenia w rodzinie na jej sytuacje
materialng. Wersja elektroniczna opracowania jest dostgpna na stronie in-
ternetowej Instytutu Badan Edukacyjnych (www.ibe.edu.pl), zachgcamy

do lektury.

MB.-U.
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rok otwartej szkoty

Czy polska szkola jest otwarta
na spotecznosc lokalna, na kraj, na swiat?

Mirostawa Zotna

Wspélpraca ze sSrodowiskiem lokalnym

Publiczne Gimnazjum nr 2 im. Jana Heweliusza w Zu-
kowie w swoich dziataniach edukacyjnych, wychowaw-
czych oraz opiekunczych dazy do ksztaltowania w uczniach
otwartej i prospotecznej postawy.

W ciagu kazdego roku szkolnego nauczyciele wraz
z uczniami podejmuja szereg dziatan adresowanych
do mieszkancoéw gminy Zukowo. Do tradycji szkoty nalezy
festyn ,,Siggajac gwiazd”, ktory cztonkowie Stowarzysze-
nia Przyjaciot Szkoty Heweliusz wraz z uczniami przygo-
towuja dla najmtodszych mieszkancow naszej spoteczno-
$ci. Takie spotkania pozwalaja na integracje mieszkancow
gminy i pozyskanie srodkow na okreslone cele. W przypad-
ku zukowskiego gimnazjum, przy$wieca nam jeden cel: ze-
branie §rodkéw na wybudowanie obserwatorium astrono-
micznego. Festyn jest doskonatym przyktadem wspotpracy
uczniow, nauczycieli i rodzicow. Wlasnie za t¢ inicjatywe
Stowarzyszenie i szkota zostaly wyr6znione w VI Finale
Konkursu ,,Otwarta szkota”.

Tadeusz Stawecki - sekretarz stanu w MEN i delegacja Publiczne-
go Gimnazjum nr 2 im. Jana Heweliusza w Zukowie

Dla uczniéw szkot podstawowych z gminy Zukowo
gimnazjali§ci wraz z nauczycielami przygotowuja wieczor
atrakcji zwigzanych z liczba Pi. Goscie moga wzia¢ udziat
w turnieju gier planszowych, rozwiazywac gigantyczne
krzyzowki, wyznacza¢ warto$¢ liczby Pi réznymi meto-
dami, czy obstawi¢ wynik wyscigu na dystansie 3,14 m,
w ktorym wspotzawodnicza... zotwie.

Fot. Archiwum szkolne

Wieczér z liczba Pi

Przyktady dziatan naszej szkoly $wiadczace o jej
otwarto$ci mozna mnozy¢, mam nadziej¢, ze podobnie
jest w przypadku kazdej polskiej szkoty. Zaangazowa-
nie nauczycieli wspiera aktywno$¢ obywatelskg uczniow
1 przyczynia si¢ do tego, ze rowniez nasi wychowankowie
staja si¢ bardziej wrazliwi na potrzeby drugiego cztowie-
ka. Kazda taka inicjatywa wymaga zaangazowania wielu
0s0b, bo tylko wtedy mozemy liczy¢ na sukces, a to z kolei
przektada si¢ na umiej¢tnos¢ pracy zespotowej, jakze waz-
nej w dzisiejszych czasach. Szkota otwarta na spotecznos¢
lokalna, to tez szkota dbajaca o swoj wizerunek i atrakcyj-
nos¢.

Fot. Archiwum szkolne

Uczestnicy Pikniku dla Niepetnosprawnych
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Gimnazjalistki prowadza zajecia z uczniami szkét podstawowych

Projekty miedzynarodowe

Od wielu lat nasza szkota uczestniczy w projektach
migdzynarodowych. Od 2005 r. jako uczestnik programu
eTwinning realizowatam projekty ze szkotami w Grecji,
Stowenii, Wtoszech i Czechach. W ramach tej wspotpracy
wykorzystywalam narzedzia dostgpne w sieci, w glownej
mierze TwinSpace. Projekty w ramach programu eTwin-
ning pozwalaty na realizowanie zagadnien z podstawy pro-
gramowej, nie wymagatly naktadow finansowych ani doku-
mentowania dziatan w formie papierowej, co oczywiscie
miato ogromne znaczenie. Potem, petnigc rol¢ ambasadora
programu eTwinning w wojewodztwie pomorskim, zachg-
catam innych nauczycieli, rowniez tych z mojej szkoty,
do wspolpracy z partnerami europejskimi. Zrealizowali-
$my m.in. takie projekty, jak: My school roks! czy Welcome
to Zukowo.

Grupa z Ukrainy w zukowskim gimnazjum

Oproécz projektow eTwinning duzym powodzeniem
wsrod uczniow ciesza si¢ bezposrednie wymiany mto-
dziezy. Zukowskie gimnazjum od kliku lat wspotpra-
cuje z gimnazjum w Wendelstein (Niemcy) i Sniatyn-
ska Ogolnoksztalcacg Szkolg-Internatem (Ukraina).
W 2012 r. po raz pierwszy grupa mlodziezy ukrainskiej
odwiedzita gming Zukowo. Potem, w ramach przygo-
towan do wyjazdu na Ukraing, nauczyciele i uczniowie

Fot. Archiwum szkolne
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wspolnie wzigli udziat w zajeciach, w czasie ktérych
uczyli si¢ podstawowych stow i zwrotow w jezyku ukra-
inskim. Rewizyta zukowskiej miodziezy miata miejsce
w maju 2013 r. Motywem przewodnim wspotpracy byta
posta¢ Blogostawionej Siostry Marty Wieckiej, ktora do-
skonale znana jest na Kaszubach, poniewaz urodzila si¢
w powiecie ko$cierskim, ale czg¢$§¢ swojego zycia spe-
dzita réwniez w Sniatyniu na Ukrainie. Celem projektu
bylo prowadzenie dialogu migdzyreligijnego. W lipcu
2014 r. uczniowie ze Sniatynia ponownie zostali za-
proszeni do naszej szkoty. I jak przystalo na wakacyjne
spotkanie, grupa polsko-ukrainska zwiedzata, $piewala,
bawita si¢ i integrowata... Nast¢gpne spotkanie odbylo
si¢ w 2015 r., szkoty z Zukowa i Sniatynia wspolnie zre-
alizowaty projekt SAMORZAD kontra MY?, ktory byt
wspolfinansowany przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej, a organizacji podj¢to si¢ Stowarzyszenie Przyjaciot
Szkoty Heweliusz. Zatozeniem projektu bylo budowanie
wspolpracy zespolowej uczniéw oraz przygotowanie ich
do $wiadomego i aktywnego uczestnictwa w zyciu spo-
fecznym w jego roznych wymiarach, od lokalnego po glo-
balny. Roznorodnos¢ zaje¢ pozwolita na rozwdj umiejet-
nosci spotecznych i obywatelskich, takich jak: znajomosé
praw i obowiazkow, respektowanie ich, orientacja w wy-
darzeniach historycznych, spotecznych i politycznych
wlasnego kraju oraz swoich sgsiadow, jasne wyrazanie
wlasnych opinii i przekonan oraz doskonalenie komuni-
kacji w obcym jezyku. Tematem przewodnim wymiany
byla samorzadnos$¢. Zorganizowane zostaly spotkania
z mieszkancami gminy, przedstawicielami samorzadu
lokalnego, powiatowego i wojewddzkiego. Nasi goscie
z Ukrainy przedstawili struktur¢ samorzadu ukrainskiego.
Mtodziez otrzymata wiele cennych informacji, wzigta tez
udzial w mini sesji przygotowanej przez przewodnicza-
cego Rady Miejskiej w Zukowie. Oprocz tematow zwia-
zanych z samorzadem, uczniowie mieli dzien poswig-
cony Solidarno$ci (oczywiscie w Europejskim Centrum
Solidarnosci w Gdansku) i zajecia pt. Kazdy czlowiek ma
prawo do..., podczas ktorych mtodzi ludzie dyskutowali
o prawach cztowieka oraz wykonywali plakaty w grupach
mig¢dzynarodowych. W czasie wymiany nie zabraklo zajeé
z nowoczesnymi technologiami. Jezyki obce znam, wigc
zyskam — takie hasto przy$wiecato grze terenowe;j, ktora
zostata przygotowana w jezyku angielskim z wykorzysta-
niem kodéw QR i tabletow. Zadania dla poszczegdlnych
grup zostaly umieszczone w roznych punktach miasta
(W urzgdzie gminy, szkole podstawowej, banku, muzeum
parafialnym). Kolejny dzien to mecze i inne zawody spor-
towe, bo hasto brzmiato: W zdrowym ciele zdrowy duch.
Ostatni dzien pobytu w Zukowie mtodziez z Ukrainy tra-
dycyjnie spedzita w polskich rodzinach.
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Sesja przygotowana dla grupy polsko-ukrainskiej w zukowskim
urzedzie

Kazdy projekt konczy si¢ wieczornica, w czasie ktorej
uczniowie podsumowujg dziatania realizowane w czasie
wymiany oraz §piewaja piosenki, ktorych nauczyli si¢ pod-
czas wspolnych spotkan. W wieczornicy biorg tez udziat
rodzice i przedstawiciele spotecznosci lokalne;j. Jest to czas
na podsumowania, rozmowy i wymiang zdan. Kazda wi-
zyta faczy si¢ oczywiscie z pewnymi naktadami finanso-
wymi (transport, pobyt, zwiedzanie itp.). Jak sobie z tym
radzimy? Bierzemy udzial w projektach unijnych, pomaga
nam organ prowadzacy i starostwo powiatowe, wspieraja
nas okoliczni przedsigbiorcy, ktorzy nigdy nie mowia nie...
A uczniowie? Maja mozliwo$¢ uczenia si¢ poprzez jedna
z najbardziej efektywnych metod, czyli od siebie nawza-
jem. Maja mozliwo$¢ poznawania $wiata poprzez wiasne
przezycia i dos§wiadczenia.

Mirostawa Zolna - nauczyciel
dyplomowany matematyki

i informatyki, dyrektor Publicznego
Gimnazjum nr 2 im. Jana Heweliusza
w Zukowie; byta ambasador programu
eTwinning; egzaminator ECDL,
e-citizen i e-nauczyciel; prelegentka
konferencji informatycznych;
entuzjastka nowych technologii

ijazdy na rowerze.

Wtacz Polske!

Portal internetowy Wlacz Polske! to zbior za-

sobow edukacyjnych pozwalajacych  tworzyc
zindywidualizowane podreczniki dla uczniow
szkol polskich na catym S$wiecie, dostosowa-

ne do wieku i poziomu znajomosci jezyka pol-
skiego mlodych ludzi. Materialy dostgpne
pod adresem www.wlaczpolske.pl obejmujg tre-
sci z zakresu nauczania wczesnoszkolnego, je-
zyka polskiego, wiedzy o Polsce oraz historii
1 geografii Polski.

M.B.-U.

Konkurs Digital Champions 2016
Digital

/-*".-3/ Champions

e Polska

onkurs Digital Champions Polska, organizo-
wany przez Fundacje Edukacja na NOWO,
ma na celu upowszechnianie cyfrowej
edukacji w szkotach oraz ksztaltowanie cyfro-
wych kompetencji nauczycieli. Konkurs organi-
zowany jest w trzech kategoriach: dla uczniéw,
nauczycieli oraz dyrektoréow szkét podstawo-
wych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych.
Nagrody dla zwyciezcéw to miedzy innymi
zajecia w Laboratorium Szkoty Przyszlosci
(PCSS), klocki do programowania (PCSS), iPa-
dy i tablety. Zadanie konkursowe uczniéw
polega na przedstawieniu pomystu na lek-
cje przysztosci z wykorzystaniem technologii
edukacyjnych, w ktorej chcieliby uczestniczy¢.
Nauczyciele prezentuja sprawdzony w prakty-
ce pomyst na zajecia z wykorzystaniem nowo-
czesnych technologii edukacyjnych, a dyrektor
zy przygotowuja propozycje strategii rozwoju
cyfryzacji swojej szkoty z uwzglednieniem czte-
rech kluczowych obszaréw: cyfrowej infrastruk-
tury, cyfrowych zasobéw edukacyjnych, wypo-
sazenia szkoly oraz kompetencji nauczycieli.
Termin rejestracji i nadsytania prac konkurso-
wych uptywa 24 czerwca 2016 r. Szczegotowe
informacje s3 dostepne na stronie internetowej:
http:/ /edukacjananowo.edu.pl/ digital-cham-
pions-2016-konkurs-2.
JA.
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Szkota w badaniach, badania w szkole

Magdalena Urbas,
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz
i analiz oraz edukacji biologii i przyrody

W dniach 7-8 kwietnia 2016 r. odbyta sie kolejna odstona
Wiosennej Szkoty EWD. Potrzebe lepszego zrozumienia i stosowania
myslenia naukowego w dyskursie publicznym o szkole oraz w samej szkole
dobrze ilustruje sytuacja przytoczona podczas jednej z sesji: gdy radni
pewnego miasta dowiedzieli sie, ze wyniki egzaminoéw zewnetrznych
W gimnazjach niepublicznych sg wyzsze od tych w placowkach publicznych,
zdecydowali, ze dobrym sposobem na poprawe wynikow bedzie
sprywatyzowanie wszystkich szkot...

egoroczne ogélnopolskie spotkanie 0s6b zwiaza-
nych z edukacja bylo okazja do dyskusji i dosko-
nalenia kompetencji w nastepujacych obszarach:
1. Wykorzystanie standaryzowanych testow osiagnigé
w praktyce szkolnej
2. Jak prowadzi¢ badania wlasne w szkole?
3. Metoda EWD w dziataniu
Zajecia zaproponowane w ramach Wiosennej Szkoty
EWD zachgcaty do refleksji nad wieloma kwestiami zwia-

zanymi z badaniami edukacyjnymi. Uczestnicy spotkania
m.in. poszukiwali odpowiedzi na pytania: co cechuje re-
fleksyjnego nauczyciela? po co szkotom analiza danych?
jakie kompetencje w zakresie analizy danych i prowadze-
nia badan powinien posiada¢ dyrektor szkoty?
Podejmowano réwniez temat zanurzenia edukacji w na-
uce, relacji pomiedzy metoda naukows a szkota. Metoda
naukowa w kontekscie szkolnym jest rozumiana m.in. jako
realizacja wilasnych mikrobadan, polega na stosowaniu

Co cechuje refleksyjnego
nauczyciela?

+ mysli, co robi i jakie to wywotuje
skutki

¢ doSwiadcza i snuje refleksje

* potrafi sig zmienia¢

+ planuje - dziata — bada — zmienia

+ obserwuje i wycigga wnioski, kon-
ceptualizuje, eksperymentuje

+ dostosowuje swojg prace do potrzeb
uczniow

+ zastanawia sig, co i jak zmieni¢
w swoim warsztacie pracy

+ dokonuje autoewaluacji swoich
dziatan

+ zamysli sie... spodoba mu sie
to i zamysli sie jeszcze raz

+ analizuje wyniki uczniéw i zastana-
wia sie, co magtby zrobié lepiej

+ potrafi mysle¢ o swoich mocnych
i stabych stronach w pracy, potrafi
zaakceptowat fakt, ze magtby sie
mylié, uczy sie ciagle

Po co szkotom analiza danych?

+ Zeby powielaC sukcesy

+ aby podnies¢ efektywnos¢ swoich
dziatan, aby wiedzie¢ faktycznie,
€0 mozna zrobi¢ lepiej

+ Zeby sie o co$ zaczepic,
gdy chcemy zobaczyé, jak jest,
aby doskonali¢ jako$¢ swojej pracy

+ aby podnosi¢ jako$¢ pracy
w réznych obszarach

+ Zeby pracowaé skuteczniej,
nie — wiecej

+ Zeby szuka¢ nowych rozwigzan

+ zeby wiedzie¢, jak efektywnie]
uczyé

+ aby podejmowac decyzje
na podstawie danych,
a nie przekonan czy opinii

+ aby z przesztosci wyciggaé wnioski
dla przysztosci, zeby budowaé
kapitat doSwiadczen

+ zeby daé upust swojej inteligencii

Jakie kompetencje w zakresie
analizy danych i prowadzenia
badan powinien posiada¢
dyrektor szkoty?

+ wiedzie¢, w ktdra strone iS¢,
rozumie¢ znaczenie badan, dobraé
zespdt, mysle¢ krytycznie

*+ powinien zna¢ zasady pomiaru
dydaktycznego i je stosowaé

+ powinien potrafi¢ przedstawi¢ dane,
odczyta¢ dane z wykresu
oraz przeanalizowac je, a nastepnie
wyciagna¢ wnioski i sformutowaé
rekomendacje

+ drazy¢, kwestionowaé

+ umie¢ prowadzi¢ ewaluacje we-
wnetrzng,

+ zna¢ kalkulator EWD

+ aktywnie stuchag, nie zadawalac sie
pierwszg odpowiedzia, umie¢ moty-
wowacé nauczycieli do prowadzenia
mikrobadan celowych, wykorzysty-
wac dane do podejmowania decyzji

+ powinien obiektywnie wycigga¢
wnioski i wspomaga¢ nauczycieli
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rok wspoinoty

pewnych statych regut oraz wymaga O p OWi e d Z i Ch h i S tO ri e

wykonania nastgpujacych krokow:
1. Co chcemy badac¢ i dlaczego?
sformutowanie pytania / problemu

Agnieszka Szyk, Monika Biblis,
koordynatorki projektu z Gdanskiego Liceum Autonomicznego

badawczego
8 i::rzoczfcfgn gﬁf&dﬁ(‘,ﬁﬂfgm_ Projekt ,,Opowiedz ich historie. Wielokulturowy Gdansk”
alizacja pojeé to pomyst na przypomnienie o tym, Ze wielokulturowy
3. W jaki spos6b bedziemy zbie- charakter Gdanska mozna zauwazyc¢, $ledzqc historie
raé informacje o badanych miasta. Wspoiczesny Gdansk to miejsce,
zjawiskach? operacjonalizacja w ktérym Polacy stanowia zdecydowang wiekszo$¢,
poje¢, wybor metod badawczych, . L i
opracowanie narzedzi badawczych, natomiast obecnos¢ mieszkancoéw pochodzacych
planowanie i realizacja badania z mniejszosci narodowych to $lad, ze historia
4. Co oznaczaja zebrane przez nas naszego miasta jest zawita i wpisujq sie
g:“lf? all?llzzlfi:vvliﬁiksi‘g;mer’ze W nig rézne grupy narodowe czy etniczne.
N dZﬁych ua wiodzo | D . To wiasnie dzieki przenikaniu tych grup dzisiejszy
nie przy tym licznych putapek Gdansk jest miejscem unikalnym, phetme odwiedzanym
5. Jak komunikowa¢ wyniki prze- przez turystow i opisywanym w literaturze. Proces ten
prowadzonych badan? raporto- jednak wigze sie czasem z r6znymi trudnosciami, ktorych
wanie, standardy w komunikacji rozwiazanie jest niezbedne,

ikow badar , - e .
WyRIkow badan aby$smy mogli sie wzajemnie zrozumie¢.

siem szké6t ponadgimnazjalnych z Tréjmiasta i okolic wzigto udziat

badania w cyklu wydarzen projektowych organizowanych przez Gdanskie
”acl;kowf Liceum Autonomiczne oraz Gdariska Fundacje Oswiatowa, reali-
nad szotg

zowanych w ramach programu Obywatele dla Demokracji, a finanso-
wanych z Funduszy Europejskiego Obszaru Gospodarczego. Szkoty,
ktore zglosily sie do projektu, zajmowaly sie dziewiecioma mniejszo-
§ciami narodowymi; mlodziez pracowala w grupach pod okiem opie-

wprowadzenie badania Kunéw
uczniow prowadzne )
w $wiat nauki przez szkote

Rys.1. Zwiazki metody naukowej ze szkota.
Na podstawie: Materialy konferencyjne,
Roman Dolata, Warszawa-Migdzeszyn,

7-8 kwietnia 2016 r., Wiosenna Szkota EWD.

- F el U

Zwiedzanie Gdanska sladami mniejszosci narodowych

Fot. Archiwum projektu
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Ludzka Biblioteka

Wsrod zainteresowanych szkot znalazly sig: XXIV
Liceum Ogolnoksztalcace w Gdansku z Mariola Ka-
czor — grupa zajmujaca si¢ mniejszoscia niemiecka,
atakze III Liceum Ogolnoksztatcace w Gdansku z Cezarym
Tulinem, Beatag Kardasinska i Mariuszem Jakimowiczem,
ktorzy koordynowali prace mlodziezy nad kultura zydow-
ska. Rosjanie byli tematem zainteresowania uczniow Ze-
spotu Szkot nr 2 w Nowym Dworze Gdanskim, z Lukaszem
Kepskim jako opiekunem. Sopockie Liceum Autonomicz-
ne wraz z Jolanta Gadomska zajmowato si¢ Litwinami; XV
Liceum Ogolnoksztatcace w Gdansku oraz Beata Rogo-
zinska opowiedzieli histori¢ Biatorusinow; Romowie byli
tematem pracy uczniow z V Liceum Ogolnoksztatcacego
w Gdansku i Bozeny Kudryckiej. Kaszubami zajmowat sig
Arkadiusz Drewa z mtodzieza z Gdanskiego Liceum Auto-
nomicznego, a Ukraincy i Tatarzy stali si¢ tematem pracy
reprezentantow IV Liceum Ogolnoksztatcagce w Gdansku
oraz Jolanty Kolarzyk.

Uczniowie mieli za zadanie stworzy¢ krétkometrazo-
we filmy dokumentalne. Zanim si¢ to stato, mtodziez brata
udziatl w cyklu ré6znorodnych zajgc.

Podczas pierwszego spotkania organizacyjnego
w czerweu 2015 r. odbyty si¢ warsztaty antydyskrymi-
nacyjne, prowadzone przez Ann¢ Urbanczyk. Zajgcia te
mialy na celu uwrazliwienie mtodziezy na réznorodnosc,
zwrdcenie uwagi na to, jak funkcjonuja stereotypy i uprze-
dzenia oraz przyblizenie zjawisk obecnych w wielokultu-
rowym spoteczenstwie. Spotkanie to bylo wazne wlasnie
na poczatku pracy, poniewaz mlodziez mogta dowiedzie¢
si¢, na co zwraca¢ uwage w kontakcie z osobami wywo-
dzacymi si¢ z mniejszosci narodowych, o co pyta¢ i jak
zadawaé pytania. Uczestnicy warsztatow otrzymali mate-
rialy i bibliografi¢ dotyczaca poszczegdlnych mniejszosci
narodowych, zeby podczas wakacji poszerzy¢ swoja wie-
dz¢ na temat wielokulturowosci.

Kolejne spotkania projektowe odbyly si¢ po wakacjach.
We wrzesniu 2015 r. zaprosiliSmy mtodziez na rozmowe
z Anng Sobecka, autorka ksigzki ,,Kalejdoskop — spotka-
nia z mniejszo$ciami narodowymi”, ekspertkg od tematyki
wielonarodowo$ciowej, oraz z fotografem i mito$nikiem
Gdanska Maciejem Kosycarzem. Byla to doskonata okazja,
zeby uczniowie zapytali znawcow tematu o ich doswiad-

Fot. Archiwum projektu

Warsztaty tanca kaszubskiego

czenia, ale rowniez opowiedzieli o tym, co udato im si¢
zrobi¢ podczas wakacji.

Rowniez we wrzesniu mtodziez spotkata si¢ z Jerzym
Radosem i Stawomirem Pultynem — wyktadowcami Gdyn-
skiej Szkoty Filmowej, zeby dowiedzie¢ si¢, na czym po-
lega specyfika pracy nad filmem dokumentalnym, jaka role
pelni bohater filmowy oraz montaz, a takze w jaki sposob
nalezy przygotowac scenariusz filmowy. Doskonatym uzu-
pelieniem spotkania byl wyktad prof. Mirostawa Przyli-
piaka na temat roznych rodzajow filmow dokumentalnych.

W pazdzierniku zaprosilisSmy uczestnikow projektu
do wzigcia udzialu w grach miejskich i spacerach z prze-
wodnikiem $ladami mniejszo$ci narodowych w Gdansku.
To wydarzenie udato si¢ dzigki Instytutowi Kultury Miej-
skiej oraz serwisowi iBedeker, czyli Ewie Kolwalskie;j.
Spacery poprowadzita Ewa Jaroszynska.

Bardzo waznym wydarzeniem byla rowniez debata
,Zalety i wyzwania zycia w wielokulturowym spoteczen-
stwie”. Mlodziez miata okazj¢ wystucha¢ wypowiedzi
i porozmawia¢ z ludzmi, ktérzy na co dzien zajmuja si¢
wielokulturowoscig. Do Instytutu Kultury Miejskiej za-
prosilismy Piotra Olecha — zastgpce dyrektora ds. integra-
cji spotecznej w Wydziale Rozwoju Spotecznego Urzgdu
Miasta w Gdansku, dr Margaret Amake Ohi¢ — doktor nauk
humanistycznych w zakresie j¢zykoznawstwa, Olesye Ma-
lyuging — dzialaczke¢ na rzecz integracji migrantow w Pol-
sce, Aleksandre Koztowska — dziennikarke, a takze Andrija
Fila — dziatacza Zwiazku Ukraincow w Polsce oraz Zwiaz-
ku Ukrainskiej Mlodziezy Niezalezne;.

Kolejnym niezwykle atrakcyjnym wydarzeniem byta
Ludzka Biblioteka, czyli projekt edukacyjny polegajacy
na mozliwosci poznania w rozmowie mieszkanek i miesz-
kancow Gdanska reprezentujacych grupy mniejszosci et-
nicznych i narodowych. Projekt miat konwencje¢ biblioteki,
w ktorej ,.ksiazkami” byly osoby, ,.czytelnicy” mogli je
»Wypozyczy¢” i porozmawia¢ z nimi. Nad calo$cig wy-
darzenia czuwali ,bibliotekarze”. Ludzka biblioteka byta
inspirowana projektem edukacyjnym Zywa Biblioteka.
Naszymi ,,ksigzkami” zgodzili si¢ by¢: Eugenia Grodnicka
(Rosja), Vilija Tulickaite (Litwa), Sviatlana Pankavec (Bia-
torus), Paulina Korolowa (Ukraina), Michal Rucki (Gmina
Zydowska), Helena Szabanowicz (Tatarzy), Kamila Go-
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man (Romowie), Andreas Horstmann
(Niemcy), Lukasz Richert (Kaszubi).

Najbardziej wyczekiwanym spo-
tkaniem byly warsztaty filmowe, ktore
odbyly si¢ w styczniu 2016 r. w Gdyn-
skiej Szkole Filmowej. Poprowa-
dzili je: Stawomir Pultyn — operator,
fotograf, rezyser, Marcin Borchardt
— dziennikarz, rezyser i scenarzysta
oraz Irena Siedlar — montazystka.
Po warsztatach mlodziez pracowala
samodzielnie, ale miala mozliwos¢
skonsultowania swoich pomystow
z wyktadowcami GFSF-u.

Projekt ,,Opowiedz ich histori¢”
to nie tylko dzialania zaplanowa-
ne przez organizatorow, ale rowniez
wlasne inicjatywy mtodziezy 1 na-
uczycieli. W trakcie catego przedsig-
wzigcia odbyly si¢ rézne wydarzenia
tematyczne we wszystkich szkotach:
w Gdansku IV LO przygotowa-
fo warsztaty o kulturze ukrainskiej
i tatarskiej dla ucznidw swojej szko-
ly, a w V LO w Gdansku obchodzo-
no Migdzynarodowy Dzien Romow
polaczony z pokazem filmu, na ktory
zaproszono jego bohaterke. Sopockie
Autonomiczne Liceum przeprowadzi-
fo sond¢ na temat wielonarodowosci
w Gdansku, Gdanskie Liceum Au-
tonomiczne z kolei zaprosito swoich
kolegéw i kolezanki na lekcj¢ tanca
kaszubskiego. W XV Liceum Ogol-
noksztalcacym debatowano na temat
sytuacji Biatorusinow w Polsce, Ze-
spot Szkoét nr 2 w Nowym Dworze
Gdanskim zorganizowat pokaz filméw
rosyjskich, natomiast XXIV Liceum
Ogolnoksztatcace w Gdansku goscito
u siebie Konsul Generalng Niemiec —
Cornelig Pieper.

Uroczysta gala konczaca projekt,
potaczona z pokazem wszystkich
filmow uczniowskich, odbyta si¢
13 kwietnia 2016 r. w Gdynskim Cen-
trum Filmowym. Zgromadzeni goscie
mieli okazj¢ zobaczy¢ efekty rocznej
pracy licealistow i ich nauczycieli.
Filmy oraz scenariusze lekcji, ktore
przygotowali opickunowie, sg dostgp-
ne na stronie internetowej projektu:
www.opowiedzichhistorie.gfo.pl .

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

BYOD, grywalizacja i Kahoot

Mirostawa Zotna

Jestes zwolennikiem modelu BYOD i grywalizacji
W swojej pracy? Jesli tak, to aplikacja Kahoot
jest dla Ciebie.

etoda BYOD (Bring Your Own Device), czyli Przynie§ Swoje Wlasne

Urzadzenie, staje si¢ coraz bardziej popularna w polskich szkotach. Po-

woduje, ze mozemy korzysta¢ na zaje¢ciach z ciekawych aplikacji nie
tylko wtedy, kiedy lekcja odbywa si¢ w pracowni komputerowej lub gdy mamy
do dyspozycji wystarczajaca liczbe tabletow. Zastosowanie réznych mobilnych
urzadzen: smartfonow, laptopodw, netbookow czy tabletow bedacych wlasnoscia
uczniow,pozwalanaprzelamanieschematuidowolnekonfigurowanieklasy wpary
lub kilkuosobowe grupy. Uczniowie, uzywajac wlasnych urzadzen mobilnych
w domu i1 w szkole, wykorzystuja ich potencjal nie tylko do rozrywki oraz kon-
taktu z rowie$nikami, ale rowniez do uczenia si¢ w sposob ciekawy, kreatywny
i jakze im, mtodym ludziom, bliski.

Zastosowanie aplikacji Kahoot pozwala rowniez wykorzystac elementy gry-
walizacji (gamifikacji). Ideg grywalizacji jest motywowanie, zach¢canie i akty-
wizowanie mtodych ludzi do uczenia si¢ poprzez wykorzystanie mechanizmow
znanych powszechnie z gier, takich jak punkty, miejsca, tabele wynikow, pozio-
my i in. Zastosowanie tych mechanizmow sprawia, ze uczen zaczyna traktowaé
swoje obowiazki w $wiecie rzeczywistym (uczenie si¢, przyswajanie wiedzy)
jak wyzwania stawiane przed bohaterami gier, nie tylko wirtualnych, lecz takze
planszowych. Konwencja gry, w ktdérej uczniowie $wiadomie biora udzial, po-
zwala im postrzegaé pewne czynnosci nie jako przykry obowiazek, a raczej jako
rozrywke, zmagania prowadzace do zwycigstwa. W ten sposob mtodzi ludzie
uczg si¢ przez zabawg, co sprawia im wiele radosci.

Kahoot jest ciekawa aplikacja do wykorzystania na réznych poziomach
edukacyjnych, zarbwno do powtarzania, utrwalenia, jak i sprawdzenia wiedzy.
Aplikacja jest dostgpna na stronie https://getkahoot.com. Po zalogowaniu mo-
zemy przystapi¢ do tworzenia quizu dla naszych uczniow. Cztery kroki pozwola
nam na przygotowanie ciekawej formy sprawdzenia wiedzy naszych uczniow
z kazdego przedmiotu. Na poczatku wprowadzamy nazwe¢ quizu, a potem
przystgpujemy do uktadania pytan. Do kazdego zadania mozna doda¢ zdjecie
lub obrazek, a takze ustali¢ limit czasowy przeznaczony na odpowiedz.
Po stworzeniu zestawu mozemy zmieni¢ kolejno$¢ pytan. Nastgpnie prze-
chodzimy do trzeciego kroku — ustawiamy je¢zyk, odbiorce, stowa kluczowe
oraz okreslamy poziom trudnosci. Uczniowie wchodza na strong www.kahoot.
it, korzystajac z komputerow lub urzadzen mobilnych. Po wpisaniu kodu PIN
otrzymanego od nauczyciela oraz imienia lub nazwy grupy, moga przystapic¢
do sprawdzania swojej wiedzy. I tu spotkamy si¢ z ciekawym rozwiazaniem:
na ekranie nauczyciela widoczne jest pytanie, a pod nim — odpowiedzi umiesz-
czone na kolorowych polach z figurami geometrycznymi. Natomiast na ekranach
urzadzenuczniowskich widnieja tylko kolorowe polazfigurami geometrycznymi.
Po kazdym pytaniu na wykresie kolumnowym widzimy rozktad odpowiedzi.
Na zakonczenie testu mozemy otrzymac szybka informacj¢ zwrotng od naszych
uczniow, dotyczaca przeprowadzonego quizu, wg ustalonego kodu: gwiazdka —
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czy si¢ im podobato, learning — czy si¢
czego$ nauczyli, recommend — czy po-
lecaja ten quiz innym osobom, feeling
— wrazenie ogolne, jakie towarzyszyto
im w czasie pracy z aplikacja.

i e

Przyktadowy ekran ucznia

www.szkolyzmoca.edu.pl.

Socrative

Mirostawa Zoina

Przyjazng aplikacjg do tworzenia kartkowek
i quizow jest aplikacja Socrative.

wejsciu  na  strone

https://b.socrative.

com nauczyciel two-
rzy wlasne konto, w ktérym
moze  przygotowywaé  prace
dla uczniéw oparte na zada-
niach typu prawda/falsz, wie-
lokrotny wybodr i krétkie odpo-
wiedzi. Uczery, chcac przystapic
do sprawdzenia swojej wiedzy,
wpisuje tylko nazwe pokoju po-
dang przez nauczyciela i swoje
imie. Po wybraniu lub wpisaniu
odpowiedzi, na ekranie pojawia
sie informacja zwrotna, czy udzie-
lona odpowiedz byta popraw-
na, a jezeli nie - jaka powinna
by¢. Na zakornczenie nauczyciel
ma mozliwo$¢ zobaczenia wyni-
kéw calej klasy oraz poszczegol-

nych uczniéw. Prace przygotowa-
ne w Socrative doskonale nadaja
sie do samodzielnego rozwigzy-
wania, np. w domu. A jesli zajdzie
potrzeba, mozna wydrukowad
przygotowany quiz.

{H{socrative
-

i

Przyktadowy quiz

Szkoly z mocg zmieniania Swiata

Szes¢ szkot z Polski dotaczyto do migdzynarodowego programu Szko-
ly z moca zmieniania §wiata prowadzonego przez Fundacj¢ Ashoka
we wspolpracy z Fundacja BGK im. J. K. Steczkowskiego. Program
ma na celu identyfikowanie, laczenie oraz wspieranie szkot pod-
stawowych, gimnazjow i szkot srednich, ktére pomagaja dzieciom
oraz mtodziezy rozwija¢ nie tylko wiedzg, ale takze kluczowe umie-
jetnoSci spoteczne, takie jak empatia, uwazno$¢, praca w grupie, przy-
wodztwo, kreatywnos$¢ i otwarto§¢ na zmiany. Wybierane przez funda-
cj¢ szkoty, nazywane Szkotami z moca (Changemaker schools), cechuje
innowacyjno$¢, otwarto$¢ na nowe rozwigzania oraz che¢ dzielenia si¢

swoimi praktykami z innymi $rodowiskami. Sa to miejsca, w ktorych
kazda osoba: nauczyciel, uczen, rodzic, a takze cztonek spotecznosci lokalnej, rozumie potrzebe ksztattowania umie-
jetnosci spotecznych i aktywnie w tym uczestniczy. Ashoka wybiera Szkoty z moca po to, aby wesprzec¢ je w codziennej
pracy, ale tez przyjrzec si¢ temu, co i jak robig, a takze opisac ich doswiadczenia, aby mogly z nich skorzysta¢ rowniez
inne $rodowiska. Szkoty z moca s3 czg¢écig migdzynarodowej sieci Changemaker schools, do ktorej w samej Europie
nalezy 58 placowek (w tym 6 polskich szkot). Sie¢ umozliwia wymiane doswiadczen, m.in. podczas corocznych spo-
tkan przedstawicieli europejskich Changemaker schools. Wigcej informacji o programie mozna znalez¢ pod adresem:

JA.
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Dzieci (nie)Smiate

Agnieszka Gondek, Urszula Kropidiowska

Niesmiato$¢, co to w ogdle znaczy? Czy w obecnych czasach jeszcze
takie zjawisko istnieje? Jeden z najstynniejszych psychologow, Philip Zimbardo,

uwaza, Ze pojecie to stanowi szerokie kontinuum, poniewaz o niesmiatosci,
jako ztozonej przypadtosci, mozemy mowi¢ poczawszy od lekkiego uczucia
skrepowania, poprzez zupetnie nieuzasadniony lek przed ludzmi i r6znymi
sytuacjami, az do skrajnej nerwicy. Wynika z tego, ze mamy do tu czynienia
Z bezpardonowym stanem, ktory moze prowadzi¢ do powaznych zaburzen

psychiki cztowieka. W naszym artykule przyjrzymy sie niesmiatosci

w kontekscie ucznia szkoly podstawowe;j.

ie$mialos¢ moze mieé¢ podloze zaré6wno biolo-
giczne, jak i wychowawcze czy spoleczne, a kaz-
de z nich zupelnie inaczej si¢ objawia. Do czynni-
kow, ktére najbardziej przyczyniaja sie do utrwalania
czy rozwijania nieSmiatoéci u danej jednostki, zalicza
sie gtownie:
* niskie poczucie wlasnej wartosci;
brak kontroli nad wtasnymi przezyciami;
bardzo duza sktonno$¢ do samokrytyki, autoanalizy
i kontroli;,
tendencj¢ do wycofywania si¢ z kontaktow, unikanie
podejmowania dziatan zwigzanych z porazka, niepowo-
dzeniem,
ograniczanie dziecka przez zbyt liczne nakazy i zakazy;
zbyt wygorowane oczekiwania rodzica w stosunku
do dziecka, bez wsparcia i motywacji;
warunkowa mito$¢ rodzica/rodzicoOw;
brak konsekwencji wychowawczych, nicodpowiedni
system nagradzania i karania;
brak umiej¢tnos¢ utatwiajacych wchodzenie w kontakty
mig¢dzyludzkie;
rozwoj srodkow masowego przekazu, ktore zdecydo-
wanie hotduja powierzchownos¢ relacji, co warunkuje
izolacje spoteczna;
niski status spoleczno-materialny (czynnik niezalezny
od dziecka),
Czynnikoéw wywolujacych niesmiatosc jest wiele. Z racji
tego, ze kazde dziecko jest indywidualnoscia, rowniez ob-
jawy nie$miatosci moga wygladaé zupehie inaczej. Waz-
ne jest, aby pamictaé, ze stan psychiczny, ktory wywotuje
niesmiato$¢, moze dotkna¢ jednostke niezaleznie od wieku.
Wydawac by si¢ mogto, ze dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym nie majg zadnych ktopotow i tego typu
problem ich zupetnie nie dotyczy. Nic bardziej mylne-
go! Jest on po prostu czgsto niezauwazany, poniewaz tak
nam, dorostym, jest wygodniej. Zanim jednak przejdziemy
do rozwinigcia wspomnianego aspektu, omowimy pokrotce
zachowania, jakie towarzysza przezywaniu nie$miatosSci.
Objawy maja charakter somatyczny, a zalicza si¢ do nich

m.in. przyspieszony puls, pocenie si¢ (np. dtoni), rozbiega-
ny wzrok, trudnosci w skupieniu, zaczerwienienie, wzmo-
zone napigcie migsniowe, drzenie, trudnosci w swobodnej
wypowiedzi.

Stan niesmiato$ci z pewnoscia dotyka kazdego cztowie-
ka, jednak istotne jest to, czy nie nasila si¢ na tyle, ze warto
skupi¢ na nim wigksza uwage, poniewaz stanowi pewne za-
grozenie. Problem dziecka niesmiatego zbyt czesto zostaje
zbagatelizowany przez nauczycieli, wychowawcow, peda-
gogow 1 psychologéw szkolnych. Uczen wycofany, w prze-
ciwienstwie do swojego nadpobudliwego lub agresywnego
réwiesnika, z reguly pozostaje niezauwazony. Dzieje si¢
tak z jednej prozaicznej przyczyny: poniewaz po prostu nie
przeszkadza dorostym. Takie dziecko zachowuje si¢ grzecz-
nie podczas lekcji i przerw, momentami stajac si¢ wrecz
.hiewidzialne” dla nauczyciela, ktory swoja uwage koncen-
truje najczgsciej na zachowaniach eksternalizacyjnych (ta-
kich jak agresja, przeciwstawianie si¢, wykazywanie oporu,
buntu itp.), przejawianych przez uczniow trudnych.

Nalezy uswiadomi¢ sobie, ze z dzieckiem niesmialym
powinno si¢, a nawet trzeba pracowaé. Istnieje szereg pla-
cowek, w ktorych mozna uzyskaé specjalistyczng pomoc.
W niektorych poradniach psychologiczno-pedagogicznych
sa prowadzone bezptatne zajecia i konsultacje dla dzieci
nadmiernie wycofanych. W szkole, w ktorej jestesSmy za-
trudnione, funkcjonuje grupa terapeutyczna ,Jestem wazny
i odwazny — zajecia zwickszajace pewnos$¢ siebie”. Gtowne
cele jej dziatalnosci to:
zapobieganie tendencjom do biernego zachowania, izolo-
wania si¢ oraz wycofywania z relacji spotecznych;
wygaszanie lgku przed negatywna oceng spoteczng;
korygowanie nadmiernie samokrytycznych sagdow;
ksztalcenie umiej¢tnosci nawigzywania i podtrzymywa-
nia satysfakcjonujacych relacji migdzyludzkich;
rozwijanie umiejg¢tnosci rozpoznawania, nazywania
oraz ekspresji emocji;
wspomaganie pewnosci siebie i asertywnosci;
nauka przyjmowania komplementow oraz krytycznych
uwag;
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wzmocnienie samooceny, samoakceptacji oraz wiary

we wlasne sity, mozliwosci 1 umiejetnosci;

wspomaganie pelnej realizacji mozliwosci dziecka;
trening wystapien publicznych przy umiarkowanym
poziomie stresu;

mozliwo$¢ gromadzenia pozytywnych doswiadczen

i przezycia sukcesu;

redukcja nieprzyjemnych objawow fizjologicznych towa-
rzyszacych nieSmiatosci.

Na przyktadzie naszych zaje¢ (odbywajacych si¢ raz
w tygodniu) chcialyby$Smy zaprezentowaé wybrane me-
tody pracy z dzieckiem niesmialym. Mozna je zastosowac
w ramach odrebnych, specjalistycznych zaje¢, skupiajacych
dzieci z powyzszym problemem, albo jedynie wples¢ ich ele-
menty do pozostatych lekcji prowadzonych w klasie.

Dziatalno$¢ tego rodzaju grupy opiera si¢ na nawigzaniu
bezpiecznej i petnej zaufania wigzi pomiedzy jej uczestnika-
mi i nauczycielem prowadzacym. Aby osiagna¢ efekty tera-
peutyczne, nalezy ze szczegdlng starannoscia zadbac o wy-
tworzenie przyjaznej atmosfery oraz o integracj¢ uczestnikow
—nawet kilka pierwszych spotkan nalezy przeznaczy¢ na po-
glebione zapoznanie si¢. Warta zauwazenia metoda nawia-
zywania pozytywnych relacji rowiesniczych jest: ,,Jak minat
moj tydzien?”, czyli kazdorazowe rozpoczynanie zaja¢ od
kroétkiej informacji, co nowego wydarzyto si¢ u uczestnikow
W przeciagu ostatniego tygodnia. Nawet nieSmiali uczniowie
z reguly bardzo lubig rozpoczyna¢ w ten sposob spotkanie.
Metodg¢ ta mozna zastosowac rowniez na innych zajeciach,
aby wzmocni¢ poczucie wi¢zi miedzy ich uczestnikami.

Na p6zniejszym etapie pracy skupiamy si¢ na wspoma-
ganiu ksztattowania wlasnej indywidualno$ci uczniow. Pra-
cujemy nad zwickszeniem samo§wiadomosci uczestnikow
grupy. Wdrazamy dzieci do rozpoznawania cech wspol-
nych i réznic z innymi ludzmi, swoich mocnych oraz sta-
bych stron. Dzigki powyzszym zabiegom dzieci nabywaja
umiejetno$¢ samoakceptacji i tolerancji. Waznym elemen-
tem dziatalnosci terapeutycznej jest wzmocnienie samo-
oceny. Poprzez réznorodne formy i metody pracy staramy
si¢ rozwina¢ u dziecka umiejgtnos¢ bycia dumnym z siebie
oraz nauczy¢, w jaki sposob mozna wykorzystywa¢ wlasne
pozytywne zasoby w zyciu codziennym. Bardzo wazne,
aby podczas realizacji powyzszych tresci nie zapominad
0 nieustannym treningu wystapien publicznych przy umiar-
kowanym poziomie stresu (np. siedzac w kole, kazdy kolej-

Agnieszka Gondek - psycholog,
studiuje na Gdarnskim Uniwersytecie
Medycznym; wyktadata psychologie
kliniczng na Uniwersytecie Trzeciego
Wieku; prowadzi grupe dla os6b

w zalobie, terapie dzieci nieSmiatych
i uczniéw z trudnoéciami emocjo-
nalnymi; nauczyciel Swietlicy szkolnej
w Szkole Podstawowej nr 39

w Gdyni.

no omawia wykonang przez siebie prac¢ plastyczna pt. ,,M0j
najwigkszy sukces”).

Nieodlagcznym elementem tego rodzaju zaje¢ sa po-
nadto: rozwdj komunikacji miedzyludzkiej, nauka zacho-
wan asertywnych (w tym kulturalnego odmawiania innym)
oraz trening zachowania si¢ w sytuacjach trudnych (np. od-
grywanie scenek z udzialem wykonanych przez dzieci pa-
cynek). Dzigki temu dotykamy tematu profilaktyki rézno-
rodnych zagrozen spotecznych, co jest niezmiernie wazne
zwlaszcza w kontekscie pracy z dzieckiem wycofanym i nad-
miernie ulegtym autorytetowi dorostego. Warto poszerzy¢
zajgcia o ksztattowanie umiejgtnosci poszanowania granic
wiasnych i innych ludzi.

W zajecia dla dzieci niesSmiatych nalezy ponadto wplesé
elementy psychoedukacji. Warto omowi¢ tematyke stresu,
zapozna¢ uczniow z konkretnymi metodami radzenia sobie
z napigciem, a takze wprowadzi¢ podstawowe techniki re-
laksacji (np. trening autogenny Schultza czy progresywna
relaksacj¢ migs$ni Jacobsona).

Cykl spotkan mozna zakonczy¢ zwerbalizowaniem
przez dzieci marzen oraz stworzeniem adekwatnych planéw
na przysztos¢ (np. poprzez ,,Mapg¢ Marzen” — uczniowie wy-
klejaja kartke wycinkami z gazet, tworzac mape wilasnych
dazen). Dzigki takim zabiegom rozwijamy w dziecku umie-
jetnos¢ bycia szczg§liwym cztowiekiem, a takze ukierunko-
wujemy rozwoj jego potencjahu.

Prezentujac ogodlne zatozenia funkcjonowania grupy
wJestem wazny i odwazny”, chciatyby$my zainspirowaé
wszystkich nauczycieli, pedagogoéw i psychologow szkol-
nych do tworzenia wlasnych programéw dedykowanych
dziecku nieSmialemu. W naszej szkole inicjatywa uru-
chomienia grupy terapeutycznej spotkata si¢ z bardzo po-
zytywnym odzewem zarowno wsrdd rodzicow, jak i na-
uczycieli-wychowawcow. Duze zainteresowanie tego typu
oddzialywaniami psychologiczno-pedagogicznymi utwier-
dza nas w przekonaniu, jak wazny, a zarazem nadal nie-
doceniany problem stanowi w dzisiejszej szkole nadmierna
nie$miato$¢ u ucznia.

LITERATURA:

Hamer H., Oswoi¢ niesmiatos¢, Warszawa 2000.

Harwas-Napierala B., Niesmiatos¢ dziecka, Poznan 1979.

Zimbardo P.G., Niesmiatos¢ — co to jest? Jak sobie z nig radzi¢?, War-
szawa 2002.

Urszula Kropidtowska - pedagog
szkolny w Szkole Podstawowej nr 39

w Gdyni; terapeuta w gabinecie

SI ,, Anisto” w Gdyni; kierownik/
wychowawca na obozach RadsasSport;
w wolnych chwilach prowadzi zajecia
dla studentéw (tematyka terapeutyczna);
autorka artykuléw dot. wsparcia
rozwoju dziecka; wolontariusz-terapeuta
dzieci z autyzmem.
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IX Pomorski Kongres Obywatelski

Andrzej Cylwik,
specjalista CEN ds. informacji pedagogicznej i promogji

Dnia 23 kwietnia 2016 r. w gmachu giéownym Politechniki
Gdanskiej odbyt sie IX Pomorski Kongres Obywatelski.

ydarzenie to uswietnito swoja obecnoscig wiele

znanych osobistosci, w tym m.in.: Mateusz Mora-

wiecki — wiceprezes Rady Ministrow, Mieczystaw
Struk — marszatek wojewddztwa pomorskiego, Ryszard
Swilski oraz Hanna Zych-Cison — cztonkowie Zarzadu Wo-
jewodztwa Pomorskiego, Pawel Adamowicz — prezydent
Miasta Gdanska, prof. Jerzy Bralczyk — jezykoznawca, dr
Jan Szomburg — prezes Zarzadu Instytutu Badan nad Go-
spodarka Rynkowa, Mateusz Kusznierewicz — mistrz olim-
pijski, Aleksander Doba — podroznik.

Kongres rozpoczat si¢ od od$piewania na stojaco pie-
$ni ,,Morze, nasze morze”. Podczas swojego wystapienia
wiceprezes Rady Ministrow Mateusz Morawiecki zwrdcit
uwage na to, ze na wzrost gospodarczy Pomorza wply-
wa kilka czynnikow, takich jak: restrukturalizacja (w tym
réwniez przy wykorzystaniu klastrow), innowacyjno$é
(czyli wprowadzenie w zycie naszych mysli), srodki roz-
woju, eksport i ekspansja oraz zrOwnowazony rozwoj
(czyli szanse dla rozwoju dla obszar6w mniej metropoli-
tarnych). Po wystapieniach wprowadzajacych oraz przed-
stawieniu kilku przyktadow pomorskich pasji, uczestnicy
Kongresu podzielili si¢ na 7 grup warsztatowych, w ra-
mach ktoérych omawiano nast¢gpujace tematy:

+ Jaka tozsamo$¢ i marka Pomorza?

« Jak rozpoznawac talenty i rozwija¢ pasj¢ naszych dzieci?

* Gospodarka morska — nasza specjalizacja. Jak wykorzy-
sta¢ jej potencjal?

* Rozw¢j rodzimych przedsigbiorstw — czas na nowe
otwarcie w polityce panstwa.

* Cyfrowe Pomorze — jakich kompetencji potrzebujemy?

Fot. A. Cylwik

Rozpoczecie IX Pomorskiego Kongresu Obywatelskiego

* Sportowa pasja — jak budowac na niej wspdlnote?
* Migracje — co oznaczaja dla Europy i Pomorza.

Tematem przewodnim Kongresu bylo Lepsze zZycie Po-
morzan — pasje — obywatelska wspolnota — Europa. Pod-
czas spotkania przedstawiono Pomorski Kodeks Wartosci:
przez szacunek i wspolprace do lepszego Zycia. Na realiza-
cje Kodeksu sktadaja si¢ nastgpujace czynniki: wzajemny
szacunek i respektowanie godnosci ludzkiej, umilowanie
wolnosci oraz postawa obywatelska, otwarcie na §wiat i to-
lerancja, duch przedsigbiorczos$ci oraz optymizm zyciowy,
zaufanie, lojalno$¢, wspotpraca, solidarnos¢ miedzyludzka,
a takze poszanowanie przyrody i zwigzek z morzem.

Podczas poprzedniego Kongresu marszalek woje-
wodztwa pomorskiego Mieczystaw Struk shusznie zwrdcit
uwage: Czesto powtarzamy jak mantre — nie tylko drogi,
nie tylko sie¢ kanalizacyjna, nie tylko twarda infrastruk-
tura, ale wlasnie wyksztalcenie. Migdzy innymi dlatego
w ramach IX Pomorskiego Kongresu Obywatelskiego
na Dziedzincu Fahrenheita Politechniki Gdanskiej odbyto
si¢ Forum Edukacja dla rozwoju talentow i pasji, ktorego
celem byta promocja inicjatyw edukacyjnych — realizowa-
nych przez instytucje publiczne, organizacje pozarzadowe
iprzedsigbiorstwa —majacych na celu wszechstronne rozwi-
janie pasji uczniow. Wsrdd wystawcoOw prezentowato swoja
oferte rowniez Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku,
ktorego stoisko odwiedzito wielu prelegentow, w tym m.in.
wiceprezes Rady Ministrow oraz marszalek Wojewodz-
twa Pomorskiego i cztonkowie Zarzadu WP, a takze liczni
uczestnicy Kongresu oraz goscie zewng¢trzni.

Fot. Archiwum CEN

Stoisko Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku




nr 76 (27) maj-czerwiec 2016 r.

EDUKACJA POMORSKA

Permanentnie bezpiecznie,
czyli Szkota Bezpieczna+

Beata Gajewska

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 2 w Gdyni,
jako instytucja oswiatowo-wychowawcza zajmujgca sie ksztatceniem
i wychowaniem uczniow niepetnosprawnych, przywigzuje duzg wage

do kwestii bezpieczenstwa. Co roku realizujemy projekty,

ktdrych celem jest zwiekszanie bezpieczenstwa w szkole i poza nia.
Obejmujemy ksztatceniem i wychowaniem uczniéw dorostych,
od 17. do 24. roku zycia, a zatem nasze programy
i inne realizowane dziatania sq dostosowane
do potrzeb tej grupy wiekowe;j.

ychowanie zawiera w sobie nauczanie, opie-

ke i profilaktyke. Element profilaktyczny jest

niezwykle istotny, poniewaz zapobiega po-
tencjalnym bledom wypaczajagcym funkcjonowanie
mlodego czlowieka, a tym samym pozwala na jego
samorealizacje w zyciu osobistym, rodzinnym i za-
wodowym. Nasi petlnoletni uczniowie sa dla nas, pe-
dagogoéw, partnerami w procesach wychowawczych.
Wspétpracujemy tez Scisle z ich rodzicami/praw-
nymi opiekunami, poniewaz tylko spdjne, celowe
i przemyslane dzialania daja realng szanse na pod-
niesienie poziomu bezpieczenstwa naszych uczniéw
oraz ich ochrone przed wspoélczesnymi zagrozenia-
mi.

Nasi nauczyciele wiedza, ze najlepiej uczyc¢ przez zaba-
we i formy artystyczne, dlatego od 15 lat inspiruja uczniow
do tworzenia profilaktycznych spektakli teatralnych, ktore
odnosza znaczace sukcesy m.in. w Konkursie Matych Form
Teatralnych ,,Nasza miodos¢ bez alkoholu, narkotykow
i przemocy, czyli najprawdziwsza prawda w satyrze, jak
si¢ bawimy, jak si¢ uczymy”, organizowanym przez Ko-
mend¢ Miejska Policji w Gdyni dla gdynskich masowych
gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych. Zespot teatralny
naszego osrodka co roku z sukcesem przechodzi eliminacje
i zostaje zakwalifikowany do gali finalowej, zdobywajac
nagrody za artystyczne scenariusze profilaktyczne i szcze-
golne walory artystyczne spektakli.

Od 2006 r. w naszym Osrodku jest realizowany pro-
gram wilasny pedagoga szkolnego, a zarazem edukatora
seksualnego, pt. ,,Jestem dorosty, jestem odpowiedzialny”.
Glownym zalozeniem programu jest zmiana postaw i $wia-
domosci mtodych ludzi, nawiazywanie trwatych zwiazkow
partnerskich, zaktadanie rodziny i budowanie wigzi emo-
cjonalnych, z podkresleniem wychowania prorodzinnego

i profilaktyki ryzykownych zachowan seksualnych. Za-
ktadany efekt to lepsze funkcjonowanie mtodziezy niepet-
nosprawnej intelektualnie w srodowisku poprzez bardziej
$wiadome wejscie w doroste, samodzielne zycie. W ra-
mach tego programu odbywaja si¢ szkolenia dla rodzicow
z zakresu seksualnosci 0so6b niepelnosprawnych.

Przy wspolpracy z Miejskim Osrodkiem Pomocy Spo-
tecznej oraz Policja zadbaliSmy o przeszkolenie nauczy-
cieli naszego osrodka z wiedzy na temat przepisow prawa
regulujacych problematyke przemocy w rodzinie, a takze
zadan wynikajacych z ustawy o przeciwdzialaniu przemo-
cy w rodzinie i rozporzadzenia Rady Ministrow w sprawie
procedury ,,Niebieskie Karty”. Wspomniane akty prawne
obliguja przedstawicieli o§wiaty do podejmowania okre-
$lonych dziatan majacych na celu udzielenie stosownej po-
mocy w sytuacji podejrzenia przemocy w rodzinie ucznia.

Fot. Archiwum SOSW nr 2 w Gdyni

W 2015 r., razem z MOPS Gdynia, bylismy wspot-
organizatorami kampanii Biala Wstazka — najwiek-
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szego na S$wiecie przedsigwzigcia majacego na celu
zatrzymanie przemocy wobec kobiet. Kampania, prowa-
dzona w prawie 60 krajach, stworzona przez me¢zczyzn
i przede wszystkim do nich skierowana, ma na celu roz-
poczgcie dyskusji na temat przemocy wobec kobiet
oraz wspieranie dziatan na rzecz jej przeciwdziatania. Nasi
uczniowie promowali ide¢ kampanii, przypinajac okolicz-
no$ciowe wstazeczki podczas sesji Rady Miasta. Zorgani-
zowali takze turniej sportowy pod nazwa ,,Cwicz muskuty,
nie awantury” oraz nakrecili spot reklamowy ,,Biata Wstaz-
ka 2015”. W réznych punktach Gdyni rozdano kilkaset bia-
tych wstazeczek, plakatow i materiatow informacyjnych
wraz z kontaktami do miejsc, w ktorych kobiety dotknigte
przemoca moga uzyskaé wsparcie.

Posiadamy certyfikat Szkoly Przyjaznej Uczniom,
otrzymany w konkursie ,,Super szkota”. Uczestniczyli-
$my takze w kampanii spolecznej ,,Szkota bez przemo-
cy”. W roku szkolnym 2015/16 postanowiliSmy przystapié
do rzadowego programu ,,Bezpieczna i Przyjazna Szkota”
na lata 2014-2016. Obecnie jesteSmy w trakcie certyfika-
cji programu Fundacji Dzieci Niczyje ,,Chronimy Dzieci”,
inicjatywy majacej na celu ochrong dzieci przed przemo-
cg ze strony osob dorostych (rodzicow, opiekunéw, pra-
cownikow placowki) oraz rowiesnikéw. Program realizo-
wany jest poprzez wdrazanie standardow ochrony dzieci
przed krzywdzeniem zapisanych w polityce ochrony dzieci
ustalonej w placowce.

Fot. Archiwum SOSW nr 2 w Gdyni

Nasze doswiadczenia zwigzane z wdrazaniem progra-
mow profilaktycznych zaowocowaty czynnym i aktywnym
udziatem reprezentantow naszej placowki — pedagoga, psy-
chologa oraz nauczycielki jezyka polskiego — w tworzeniu
Gminnego Programu Przeciwdziatania Cyberprzemocy
w Szkole na lata 2015-2018 w Gdyni.

Fot. Archiwum SOSW nr 2 w Gdyni

Bezpieczenstwo 1 przyjazny klimat w $rodowisku
szkolnym sa przedmiotem naszej statej troski. JesteSmy
placowka ksztalcaca uczniéw niepelnosprawnych i ich
bezpieczenstwo pozostaje dla nas szczegdlnie wazne. Ma-
jac na wzgledzie dobro ucznidow oraz mozliwos¢ doskona-
lenia umiej¢tnosci wychowawczych nauczycieli, na bie-
zaco analizujemy potrzeby szkoly w zakresie poprawy
bezpieczenstwa. Zdajemy sobie sprawg, ze jest to proces
dynamiczny i musi ulega¢ modyfikacjom. Jeszcze kilka lat
temu nikt nie mowit o cyberprzemocy czy flamingu, dlate-
go tak wazne jest permanentne podnoszenia kompetencji
nauczycieli oraz udziat naszego osrodka w programach za-
lecanych przez MEN.

Beata Gajewska — pedagog szkolny, na-
uczyciel historii, edukator seksualny; pra-
cuje w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wy-
chowawczym nr 2 w Gdyni.
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TEDRCSTHA,

Biblioteka

dla edukaciji przysztosci

Diagnostyka edukacyjna w rozwoju szkoly

oprac. Halina Gorzynik-Wojtewicz, Anna Zawistowska
Wydziat Udostepniania Zbior6w PBW w Gdansku

Ponizsze zestawienie bibliograficzne odnotowuje zbiory Pedagogicznej
Biblioteki Wojewodzkiej w Gdansku w wyborze za lata 2010-2016
i jest podzielone ze wzgledu na rodzaj dokumentéw na 2 czesci:
ksiazki oraz artykuly z czasopism. W obrebie obu czesci publikacje
uszeregowano alfabetycznie wedtug tytutu publikacji.

Ksigzki

1.

Badania diagnostyczne w pe-
dagogice i psychopedagogice
/ Marta Guziuk-Tkacz. - War-
szawa Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, 2011. - ISBN
978-83-62015-35-1
Diagnostyka pedagogiczna : wy-
brane obszary badawcze i roz-
wigzania praktyczne / Barbara
Skatbania. - Krakéw : Impuls,
2011. - ISBN 978-83=7587-644-4
Diagnostyka pedagogiczna
nowe obszary i rozwigza-
nia / Ewa Wysocka. - Kra-
kéw : Impuls, 2013. - ISBN
978-83-7587-909-4
Diagnostyka i metodyka psy-
chopedagogiczna w warunkach
wielokulturowosci / red. Nauk.
Tomasz  Bajkowski, Krzysz-
tof Sawicki, Urszula Namiotto.
- Warszawa : Wydaw. Aka-
demickie ,Zak”, 2014. - ISBN
978-83-62015-87-0
Diagnozy edukacyjne : dorobek
i nowe zadania : XX Krajowa
Konferencja Diagnostyki Edu-
kacyjnej, Gdansk, 18-20 wrze-
$nia 2014 r. / pod red. Bolesta-
wa Niemiecko i Marii Krystyny
Szmigiel ; Polskie Towarzystwo
Diagnostyki Edukacyjnej. - Kra-
kow : Grupa Tomami, 2014. -
ISBN 978-83-63873-13-4

9.

10.

11.

Edukacyjne badania w dziataniu
/ red. nauk. Hana Cervinkova,
Bogustawa Dorota Golebniak.
- Warszawa : Wydawnictwo
Naukowe Scholar, 2013. - ISBN
978-83-7383-638-9

Edukacyjne wspieranie rozwo-
ju uczniéw zdolnych : studium
spoleczno-pedagogiczne / Beata
Dyrda. - Warszawa : Wydaw-
nictwo Akademickie ,Zak”, cop.
2012. - ISBN 978-83-62015-42-9
Ewaluacja w nadzorze peda-
gogicznym : autonomia / pod
red. Grzegorza Mazurkiewicza.
- Krakéw : Wydaw. Uniwersyte-
tu Jagielloriskiego, 2010. - ISBN
978-83-233-3017-2

Ewaluacja w ramach nadzoru
pedagogicznego w przedszkolu
: poradnik dyrektora / Klemens
Strozynski. - Warszawa : ABC a
Wolters Kluwer business, 2011.
- ISBN 978-83-264-1265-3
Ewaluacja w szkole/placéwce :
jak opracowac koncepcje pracy? :
praktyczne rozwigzania / Boze-
na Frackiewicz, Anna Stefaniak.
- Warszawa : Fraszka Edukacyj-
na, 2011. - 978-83-61309-03-1

Jak by¢ jeszcze lepszym? : ewa-
luacja w edukacji / pod red.
Grzegorza Mazurkiewicza. -
Krakéw : Wydaw. Uniwersyte-
tu Jagielloriskiego, 2012. - ISBN
978-83-233-3393-7

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Jak wspomagaé prace szkoly? :
system doskonalenia nauczycie-
li oparty na ogélnodostepnym
kompleksowym wspomaganiu
szkél / red. prowadzaca Ma-
rianna Ajdukiewicz; red. Dorota
Nawalany. - Warszawa : Osro-
dek Edukacji, 2015

Metoda projektéw : poradnik dla
nauczycieli i dyrektoréw szkoét /
Agnieszka Mikina, Bozena Za-
jac. - [Warszawa] : ORE, 2010
Monitorowanie podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego
w praktyce szkolnej / Malgorza-
ta Lipska. - Warszawa : Oérodek
Rozwoju Edukacji, 2015
Monitorowanie wdrazania pod-
stawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego na II, III, IV etapie
edukacyjnym / Danuta Grzon-
kowska, Jolanta Misztal, Jolanta
Wieczorek-Wiliriska, Zbigniew
Zuchowski. - Warszawa : Oéro-
dek Rozwoju Edukacji, 2015

Nie taki diabet straszny czyli jak
monitorowa¢ podstawe progra-
mowa : podstawa programowa
wychowania przedszkolnego i
I etapu edukacyjnego / Malgo-
rzata Jadczak -Nowacka, Do-
rota Szczepanska. - Warszawa
: Oérodek Rozwoju Edukacji,
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7 doswiadczen szwajcarskiej szkoly

Z Martinem Baumgartnerem, dyrektorem Schweizerische
Zentralstelle fiir die Weiterbildung der Mittelschullehrpersonen,
rozmawia Ewa Furche, wicedyrektor CEN

Ewa Furche: Od 1 wrzesnia 2015 r. wprowadzo-
no w Polsce zmiany w przepisach prawa dotycza-
ce oceniania uczniéw. Zobowiazano nauczycieli
do stosowania oceniania ksztaltujacego, ktore nie
jest powszechnie wykorzystywane w pracy szkol.
W jaki sposdb ocenianie ksztaltujace funkcjonuje
w szwajcarskiej szkole?

Martin Baumgartner: Zanim odpowiem na Twoje
pytanie, chcialbym zwrdci¢ uwage na istotna dla mnie
kwesti¢: czy naprawde¢ jesteSmy $wiadomi tego, czym
jest ocenianie  ksztaltuja-
ce? Czy nie tworzymy czar-
no-bialego obrazu, w kto-
rym ocenianie formatywne
(ksztaltujace) prezentuje si¢

jako jednoznacznie lepsze
od oceniania  sumujgce-
go (koncowego)? Ocenia-

nie sumujace jest absolutnie uprawnione w przypad-
ku egzamindéw konczacych dany etap edukacyjny,
kiedy potrzebujemy jednoznacznego stwierdzenia: zdat
lub nie zdal. Jezeli zdal, to jakie kryteria spetnil,
jaka ocen¢ otrzymal — konieczne sg klarowne, jedno-
znaczne stwierdzenia. Natomiast ocenianie ksztaltujace
w pierwszej kolejnosci stuzy do przedstawiania poste-
pOW uczenia si¢ oraz okreslenia miejsca, w ktorym uczen
si¢ znajduje, a takze wskazywania sposobow dalszego
rozwoju. Nie jestem specjalista od oceniania ksztattuja-
cego, inne osoby moglyby powiedzie¢ wigcej na temat
jego konkretnych form. Z koncepcji pracy szkét wiem,
ze daza one do tworzenia klimatu wspierajacego ucze-
nie si¢. Natomiast kiedy przyjrzymy si¢ formom oce-
niania stosowanym w szkole, to stwierdzimy, ze nie-
wiele jest wsrod nich elementow charakterystycznych
dla oceniania ksztaltujacego. Istnieje zatem rozbieznosé¢
pomiedzy tym, co szkoty deklaruja i do czego aspiruja
a praktyka. Jest wiele przyczyn takiej sytuacji. W pierw-
szej kolejnosci wskazatabym ograniczenia czasowe, np.
jezeli z danego przedmiotu nauczyciel ma trzy lekcje
tygodniowo 1 musi wystawi¢ w semestrze co najmniej
trzy oceny, to sigga po tradycyjne formy oceniania
i przyznaje punkty. Kolejna przyczyna to brak stosow-
nych kompetencji u wielu nauczycieli. Stwierdzamy,

Czy nie tworzymy czarno-biatego obrazu,
w ktorym ocenianie ksztattujgce prezentuje
si¢ jako jednoznacznie lepsze od oceniania
sumujgcego? Obie formy oceniania majq
w szkole swoje miejsce.

ze osoby rozpoczynajace prac¢ w zawodzie w toku stu-
diéw nie zostaty wlasciwie przygotowane do stosowania
oceniania ksztaltujacego.
E.F.: W zasadzie wskazale§ juz, na czym polega
réznica pomiedzy ocenianiem ksztaltujacym i su-
mujacym. Czy méglbys odniesé sie jeszcze do tego,
co jest wspélne dla obu rodzajow oceny, a co jesz-
cze dzieli je w praktyce szkolne;j?

M.B.: Jak powiedziatem, obie formy oceniania maja
w szkole swoje miejsce. Niestety, wielu nauczycieli nie
uswiadamia sobie, co bedzie
oceniaé, wybierajac dany spo-
sob. Zobrazuj¢ to prostym
przykltadem: jezeli przygo-
towuje sprawdzian, podczas
ktorego zlecam uczniom roz-
wigzanie 10 zlozonych zadan
w czasie 45 minut, to mi¢dzy
innymi sprawdzam, jak szybko dana osoba potrafi praco-
wac. A taki cel szczegdtowy prawdopodobnie nie zostat
okreslony przy tworzeniu testu. Pojawia si¢ watpliwos¢:
czy rzeczywiscie oceni¢ to, co zamierzatem? Wazne jest
uswiadomienie sobie, co chce 1 moge sprawdzi¢ za pomo-
cg danej formy sprawdzianu czy testu, zgodnie z typolo-
gia zadan. W szwajcarskich szkolach nauczyciele tworza
robocze zespoly ds. zapewnienia jakosci — prezentuja
sobie nawzajem przygotowane testy i zadania egzamina-
cyjne. Jest to najprawdopodobniej jedna z najprostszych
metod nauczycielskiego rozwoju w zakresie oceniania.
W szkotach $rednich w Szwajcarii (Sekundarstufe II) ze-
spoty przedmiotowe zapraszaja na swoje spotkania specja-
listbw zajmujacych si¢ ocenianiem ksztaltujacym i w ten
sposOb germanisci, matematycy i inni nauczyciele rozwi-
jaja swoje kompetencje. Coraz czeSciej obserwujemy ta-
kie praktyki, co $wiadczy o duzej autonomii oraz poczu-
ciu odpowiedzialnoéci nauczycieli za jako$¢ ich pracy,
m.in. w zakresie oceniania. Zdarza si¢ tez, ze ekspert ze-
wnetrzny jest zapraszany do przeszkolenia calej rady pe-
dagogiczne;j.
E.F.: Czy odwazylbys sie stwierdzié, ze wartos¢ oce-
niania ksztaltujacego jest przeceniana?

M.B.: Nie, nie powiedziatbym tego. Najwazniejsza jest
swiadomos¢, co i po co oceniam. Nieuprawnionym bytoby

40
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stwierdzenie, ze formy oceniania sumujacego przezyly si¢
w przypadku egzaminow i prac zaliczeniowych na zakon-
czenie kursu, programu, etapu edukacyjnego czy procesu
certyfikacji. Potrzebujemy informacji w rodzaju: spenit
wymagania / nie spetit ich / spelnit w okreslonym stopniu.
Ocenianie sumujace zapewnia porownywalnos¢ w obrebie
duzych grup, np. danej szkoty czy — w przypadku Szwajca-
rii — catego kantonu. Spotykamy tez centralnie opracowy-
wane egzaminy koncowe, takie jak np. matura we Francji.
E.F.: W Polsce rowniez mamy centralnie przygo-
towywane egzaminy zewnetrzne na zakoficzenie
danego etapu edukacyjnego, w tym egzamin ma-
turalny. W przypadku egzaminéw nie mamy in-
strumentéw do zbadania zachodzacych proceséw,
jak ma to miejsce przy stosowaniu oceniania ksztal-
tujacego. Jak, w Twojej
ocenie, ocenianie ksztaltu-
jace wplywa na proces roz-
woju uczennicy i ucznia,
a w dalszej kolejnosci -
na rozwdj szkoty?

M.B.: Ocenianie ksztaltu-
jace jest niezb¢dne do ksztal-
towania wlasnego procesu uczenia si¢. Gdyby byto stoso-
wane wyltacznie ocenianie sumujace, w jaki sposob uczacy
sie moglby okresli¢ swoje luki, stabe strony, obszary wy-
magajace doskonalenia? Jezeli szkota nie stosuje ocenia-
nia ksztattujacego, to pojawia si¢ problem — nie wszyscy
uczniowie maja stworzone warunki do rozwoju zgodnie
z wlasnym procesem uczenia si¢. Niektorzy poradza sobie
sami, ale co z pozostatymi osobami? Tak postrzegajac oce-
nianie ksztalttujace, niewatpliwie mozna stwierdzic, ze jest
ono cechg rozwoju szkoly. Szkota, ktora stawia sobie za cel
wspieranie rozwoju kazdej uczennicy i kazdego ucznia,
zgodnie z ich mozliwos$ciami i potencjatem, musi stosowaé
ocenienie ksztattujace w procesie nauczania oraz oceniaé
mtodych ludzi zgodnie z jego zasadami.

E.F.: Czy polozenie nacisku w pracy szkoly na oce-
nianie ksztaltujace ma wplyw na budowanie kultu-
ry organizacyjnej opartej na refleksji?

M.B.: Ciekawe pytanie. Tak, dostrzegam tu zwia-
zek. Refleksyjne nauczanie odnosi si¢ do nauczycielek
i nauczycieli, za$ refleksyjne uczenie si¢ dotyczy uczen-
nic i ucznidow. Obie strony powinny dokonywac refleksji
nad procesem nauczania i uczenia si¢ oraz osigganymi po-
stegpami. Uczniowie nie potrafig robi¢ tego automatycznie,
winni by¢ w tym procesie wspierani. Przyktadowo, kiedy
uczen otrzymuje wynik sprawdzianu, powinien potrafi¢
dokona¢ jego analizy i wyciagna¢ wnioski dla uczenia si¢
— mozna to uczyni¢ przedmiotem pracy dydaktycznej. Re-
fleksyjne nauczanie oznacza, ze ja, jako nauczyciel, mu-
szg si¢ zastanowi¢, gdzie otrzymam stosowna informacje
zwrotng na temat mojej praktyki zawodowej, mojego na-

Wymag refleksji potqczonej
z informacjq zwrotng i ewaluacjq jest
niejako swiadczeniem nauczyciela
w zamian za autonomie,
do ktorej stusznie rosci sobie prawo.

uczania, przeprowadzonej przeze mnie lekcji. Jako peda-
gog stawiam sobie wyzwania, mam wyobrazenia na temat
tego, co chcg robié, jakie cele zrealizowa¢. Moga to by¢
wyobrazenia deklaratywne, nieukierunkowane. Otrzymane
konkretne informacje zwrotne wskazuja, w ktorych miej-
scach moge¢ optymalizowa¢ swoje dziatania. Kluczowe
elementy powiagzane z refleksyjnym nauczaniem to pozy-
skanie informacji zwrotnej 1 ewaluacja wlasnych dziatan.
Feedback otrzymany od uczennic i uczniéw, ale takze od
kolezanek i kolegow, jak réwniez dane z ewaluacji pro-
wadzonej na zakonczenie lekcji, umozliwiajg analiz¢ za-
jec¢, interpretacje obserwacji i sformutowanie wnioskow.
Szczegolnie efektywnie dzialaja nauczyciele, ktorzy doko-
nuja refleksji w grupie, uwzgledniajac rozne perspektywy
spojrzenia na dang lekcj¢. Ten wymog refleksji potaczonej
z informacja zwrotng i ewalu-
acja jest niejako $wiadczeniem
nauczyciela w zamian za auto-
nomi¢, do ktorej shusznie ro-
$ci sobie prawo. Zagadnienie
to jest obecnie bardzo szeroko
dyskutowane w Szwajcarii.
Inng kwestia po-
wszechnie poddawang dyskusji jest dobre zarzadza-
nie szkola. W moim mniemaniu szkoly przypomi-
naja uniwersytety czy szpitale — s3 organizacjami
eksperckimi. Co znaczy, ze dobrze funkcjonuja tyko wtedy,
gdy pracujacy tam ludzie maja wysoki stopien autono-
mii oraz prawo podejmowania samodzielnych decyzji
przy wykonywaniu swoich zadan, poniewaz tylko wtedy
mogg reagowac adekwatnie do sytuacji. Na podstawie ba-
dan pedagogiczno-dydaktycznych moge wskaza¢ zasady
postgpowania w konkretnych sytuacjach. Mozna nauczy¢
si¢ tych zasad, w niektorych kontekstach ich zastosowa-
nie przyniesie oczekiwane rezultaty, jednak juz w innej
klasie absolutnie si¢ nie sprawdza. Nauczyciel powinien
umie¢ podejmowac dziatania adekwatne do danej sytuacji
szkolnej 1 w tym celu potrzebuje autonomii: ze strony dy-
rektora szkoty, dalszych przetozonych, wtadz. Posiadanie
autonomii obliguje do bycia wiarygodnym, do dokonywa-
nia nieustanej refleksji i autokontroli swojego dziatania.
Narzedziami weryfikacji swoich dziatan sa, jak juz wspo-
mniatem, informacja zwrotna i ewaluacja. Szkola musi
odpowiedzie¢ sobie na pytanie, w jaki sposob dyrekcja
moze zapewni¢ pracownikom indywidualng autonomig,
zeby mogli dobrze realizowa¢ swoje zadania, a jednocze-
$nie zadbac o autonomig szkoty jako catosci. Na tym polega
sztuka zarzadzania szkota: kierowanie ponad istniejagcymi
uwarunkowaniami, z pracownikami dziatajacymi w ramach
tych uwarunkowan, ale posiadajagcymi peing autonomig.
Zdolnos¢ do refleksji jest budowana przez $wiadomos$é
oraz kompetencje w zakresie prowadzenia dobrej ewalu-
acji i pozyskiwania informacji zwrotnej. Mamy do czynie-
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nia z bardzo powaznym wyzwaniem: potrzeba feedbacku
i ewaluacji winna by¢ przekazywana nauczycielom w taki
sposob, aby pozyskiwanie przez nich informacji zwrotnej
wynikato z ich potrzeb oraz wyzwan, jakie — jako profesjo-
nali$ci — stawiajg przed soba. Jezeli pozyskuje informacjg
zwrotna, to nie dowodzi to moich stabych stron, ale dobit-
nie $wiadczy o mojej sile, jest dowodem posiadania sze-
rokich horyzontow. Uwypuklenie tego aspektu jest duzym
komunikacyjnym wyzwaniem stojacym przed szkota.
Od okoto dziesigciu lat promuje si¢ takie podejscie do oma-
wianego zagadnienia i wdrozono juz wiele pomocnych me-
chanizmoéw. Jednak, z mojej perspektywy, zbyt wiele wagi
przywiazuje si¢ do aspektow technicznych — duzo czasu
poswiecamy na myslenie, jak to robi¢, a mniej przestrzeni
zajmuje refleksja, dlaczego to robimy. Szkoty jako orga-
nizacje powinny nieustannie
dokonywaé refleksji na pod-
stawie danych 1 sprawdzac,
w jakim miejscu rozwoju si¢
znajdujg. Nauczyciele powinni
prowadzi¢ ewaluacj¢ swoich
dziatan nie dlatego, Zze maja
taki obowiazek, ale na skutek
wiasnego zainteresowania,
chcac wiedzie¢ m.in., co sadzg o ich lekcjach uczniowie.
Sa to elementy budowania kultury refleksji w szkole.

EF.. Czy takie pojmowanie profesjonalizmu
i odpowiedzialnosci nauczycielskiej nie wynikaja
ze spolecznej roli szkoly? W moim glebokim prze-
konaniu w przypadku pracy nauczyciela méwimy
o spolecznej odpowiedzialnosci za jakos$é procesu
edukacyjnego. Spolecznie odpowiedzialna szko-
1a, dbajac o zapewnienie réwnosci szans, wplywa
na zrbwnowazony rozwoj.

M.B.: W Szwajcarii zostaly podniesione standardy
sprawozdawczos$ci z dziatalnosci publicznej. Wzrosty
oczekiwania opinii publicznej, zeby szkoly oraz nauczy-
ciele byli rozliczani ze swojej dzialalnosci. Rozne sa przy-
czyny takiego stanu. Mocno generalizujac, mozna powie-
dzie¢, ze jest to powiazane z procesami demokratycznymi.
Jezeli decyzje podejmowane sa w szerokim gremium,
to wzrasta takze potrzeba wspotdecydowania. Oczywiscie
mogtbym wskaza¢ tez inne aspekty, zwigzane z finansami
i zarzadzaniem. Wazne, aby, rozliczajac szkole, stworzyé
takie mechanizmy, ktore zapewnia jej oraz nauczycielom
uprawniong autonomig¢, konieczng do pelnego rozwoju
posiadanego potencjalu, bez nadmiernych ograniczen.
Istnieje niebezpieczenstwo, ze jezeli kontrola bedzie
za duza, zablokuje osiaganie przez szkoty najlepszych
efektow pracy stosownie do posiadanych mozliwosci. To
ogromne wyzwanie: z jednej strony wymagac¢ od szkoly
transparentno$ci w kwestiach zarzadczych i finansowych,
z drugiej — zapewniC jej autonomig, obejmujac ochrona

Szkoty przypominajq uniwersytety
czy szpitale — sq organizacjami eksperckimi.
Co znaczy, ze dobrze funkcjonujg tyko
wtedy, gdy pracujgcy tam ludzie majq
wysoki stopien autonomii.

wolnos¢ przestrzeni, w ktorej dziata. Dyrektor szkoty musi
o to zadbaé, musi tez by¢ §wiadomy, czego moze zadac.
Procesy, ktore zachodza w spoteczenstwie, w takim samym
stopniu przebiegaja na poziomie szkoty. Podobnie dyrek-
cja szkoty moze kontrolowa¢ nauczycieli tylko w pewnym
okreslonym zakresie, zeby z jednej strony nie rosto nieza-
dowolenie, a z drugiej — nie byla ograniczana przestrzeni,
w ktorej dokonuje si¢ rozwoj, a nauczyciele moga w petni
osiagac sukcesy jako eksperci.

E.F.: Jak dyrektorzy szkét w Szwajcarii zachecaja,
motywuja nauczycieli do refleksji?

M.B.: Mysle, ze jest to bardzo mocno sprzezone z ro-
zumieniem pojecia kultury organizacyjnej. Wdrazane sa
pedagogiczne systemy zapewnienia jako$ci, w ramach
ich dziatania np. kiedy dwa razy w roku przeprowadzane
sa sprawdziany uczniowskie,
w tym samym czasie pozyskuje
si¢ informacj¢ zwrotna. W jaki
sposob szkota moze tego do-
konac? Jest wiele mozliwosci,
Ze wspomng¢ rozumiany prze-
ze mnie metaforycznie trojkat:
potrafi¢c — chcie¢ — wiedziec.
Istnieja zalezno$ci migdzy tymi
trzema pojeciami: w przypadku braku istnienia przymu-
su wickszo§¢ zapewne powie, ze bedzie tak dziatac, inni
stwierdza, ze jest to wprawdzie cickawe, ale nie majg cza-
su, teraz nie da rady i nie bgda tego robi¢. Podstawa jest
wola. Nauczyciele muszg tez posiada¢ odpowiednie kom-
petencje, m.in. efektywnie przyjmowac feedback i pro-
wadzi¢ ewaluacje swoich dziatan, inaczej to nie zadziata.
Jako dyrektor musz¢ pracowac¢ na tych trzech poziomach,
w obszarze wspomnianego wczesniej trojkata. Z jednej
strony musz¢ si¢ zastanowiC, czego jako dyrektor szko-
ty moge wymagac¢. Z drugiej strony, jak moge — 1 to jest
najprawdopodobniej najwazniejsze wyzwanie — zbudowaé
$wiadomosci, ze nauczyciele, gdy dokonuja refleksji nad
swoim nauczaniem, pozyskuja informacj¢ zwrotna i prowa-
dza ewaluacje, dziataja na rzecz swojego rozwoju zawodo-
wego i zaspokajajac wlasne potrzeby. W jaki sposob moge
osiagnac¢ taki stan? Jest to bardzo trudne. Jak pokazujag do-
$wiadczenia szkot, ktore ten model z sukcesem wdrozyty,
rozwiazan nalezy szuka¢ indywidualnie na poziomie danej
szkoly, w zespotach przedmiotowych. Wazne, aby upo-
wszechnia¢ dobre praktyki (My, jako matematycy, robimy
to tak i tak...), pozwalajac na ich powielanie w innych szko-
fach, innych zespotach nauczycielskich. Warto zaczynac od
stosowania prostych form ewaluacji, wdraza¢ sprawdzone
rozwigzania, korzysta¢ z doswiadczen dobrych praktykow.
Odniose si¢ do modelu, opracowanego na podstawie ba-
dan Hattiego, a dotyczacego kwestii nauczania oraz spraw-
dzania efektywnosci lekcji przez samych nauczycieli,
ktorzy nie nazywaja tego zarzadzaniem jakoscig i ewaluacja,
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ale jednoczes$nie wtasnie doktadnie to robig. Idea polega
na tym, ze te dwa procesy: nauczanie i sprawdzanie (wery-
fikacja) swojego nauczania przez nauczyciela, przebiegaja
nierozdzielnie, jako jeden spojny proces. Jest to koncep-
cja, przy wprowadzaniu ktorej napotkalismy na opor gru-
py nauczycieli gimnazjum. Stwierdzili, ze to jest dla nich
zbyt banalne. Udato nam si¢ jednak utworzy¢ pilotazowa
grupe¢ nauczycieli gimnazjum, ktorzy chcieli tak pracowaé
i potwierdzito si¢, stosowanie malych form ewaluacji jest
wysoce efektywne. Szkota pracuje w takim modelu bardzo
przejrzyscie, jednak nauczyciele musza swoje dziatania
dokumentowaé, co nie spotkato si¢ z entuzjazmem $rodo-
wiska — nauczyciele twierdzili, ze skoro juz tak pracuja,
to dlaczego jeszcze majg to zapisywaé. Ale dokumentowa-
nie osiggni¢c jest elementem tego modelu i daje mozliwo$é
nie tylko kierowania procesami, ale powrotu do wcze$niej-
szych osiggni¢¢ i dokonywania poréwnan, analiz. Chcial-
bym podkresli¢, ze taki proces mozna wprowadzi¢ tylko
wtedy, kiedy znajduje on powszechng akceptacje.

E.F.: Jakie czynniki ulatwiaja, a jakie utrudniaja do-
konywanie refleksji nad procesami nauczania poje-
dynczego nauczyciela oraz calej szkoly, jesli przyj-
miemy zalozenie, ze w szkole funkcjonuje kultura
organizacyjna oparta na konstruktywnej informacji
zwrotnej?

M.B.: Sa to czynniki wielorakie, nie uszereguj¢ ich tu
pod wzgledem waznos$ci. Po pierwsze potrzebne jest od-
powiednie nastawienie, kultura, w ktorej ja jako dyrektor
obdarzam nauczycieli zaufaniem. Z drugiej strony nauczy-
ciele muszg mie¢ poczucie, ze dyrektor jest ich przywodca,
ze jest im dobrze, a to co robig spotyka si¢ z zainteresowa-
niem. A zatem konieczny jest wlasciwy klimat, atmosfera.
Potrzebne s3 tez: czas i miejsce. Idealna sytuacja to taka,
kiedy zespoly nauczycielskie maja miejsca, w ktorych
moga si¢ spotykac. Znam szkoly, w ktorych plany lekcji
sa tak uktadane, aby nauczyciele w okreslonych godzinach
mogli si¢ spotkac. Te spotkania nie s3 ptatne i wymagaja
duzego naktadu organizacyjnego, aby mogty dojs¢ do skut-
ku. Podczas nich odbywaja si¢ nieformalne kolezenskie

wbz cps

WBZ CPS (Schweizerische Zentralstelle fiir die Weiterbildung

der Mittelschullehrpersonen) pelni role brokera wiedzy i informacji
dla kadry zrzadzajacej szkot Srednich w Szwajcarii w zakresie
rozwoju szkoly i zarzadzania jako$cia; we wspotpracy ze szkotami
wyzszymi oferuje doksztalcanie z zakresu zarzadzania o$wiata;
organizuje regionalne, krajowe i miedzynarodowe konferencje

z zakresu zapewniania i rozwoju jakosci szkot srednich.

nazi

» continua

rozmowy ukierunkowane na warto$ciowanie dziatan, wza-
jemne wspieranie si¢ w ich realizacji oraz wspolna refleksja,
jaki moze by¢ kolejny krok. Jest to element budowania
kultury 1 klimatu szkoty, a zarazem wielkie wyzwanie
dla dyrektora, jak zorganizowac¢ takie spotkania raz w roku,
jezeli rada pedagogiczna liczy 60 osob. Znam szkoty,
w ktorych w ogole nie ma tego typu zebran, a takze ta-
kie, gdzie rozmowy wspoipracownikow odbywaja si¢
co dwa, trzy lata. Oczywiscie sg organizowane formalne
spotkania grona pedagogicznego, podczas ktorych naste-
puje wymiana doswiadczen. Mam wrazenie, ze dyrektorzy,
ktorzy chca organizowac czgstsze spotkania zespotow
przedmiotowych, znajda zasoby i mozliwosci — lezy
to wylacznie w gestii oraz kompetencjach zarzadzajacych.
Pierwsza refleksja jest zawsze taka sama: dobry pomyst,
ale nie dysponujemy czasem albo pienigdzmi. Kolejnym
czynnikiem utrudniajagcym wspolng refleksje nad procesa-
mi nauczania i uczenia jest fakt, ze nie wykorzystuje si¢
w pelni potencjatu zespolow nauczycielskich, ktorym moz-
na byloby stawi¢ wymagania i czyni¢ odpowiedzialnymi
za osiggane wyniki.

EF: Serdecznie dziekuje za rozmowe - dobry przy-
czynek do refleksji nad procesami zachodzacymi
w szkole i spoleczefistwie.

Pozostate czesci wywiadu ukazaly sie w nr 69, 70/71
oraz 72 ,,Edukacji Pomorskiej”.

“"%  Martin Baumgartner - od 2002 r. kie-
ruje Szwajcarska Centralng Instytu-
cja Doksztalcania WBZ CPS w Bernie,
wczeéniej m.in. koordynowal projekt
rzadu szwajcarskiego dotyczacy dosko-
nalenia polskich nauczycieli jezyka nie-
mieckiego i rozwijania ich kompetencji
trenerskich.

.
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' JEDNOSTKA
SAMORZADU
WOJEWODZIWA
POMORSKIEGO

GDANSK

Organ prowadzacy: Samorzad
Wojewodztwa Pomorskiego

— decyzja Pomorskiego
Kuratora Oswiaty

w Gdansku nr 17/2006 =

z dnia 27.03.2006 r. o

Placéwka‘isyﬂ do rejestru
instytucji szkoleniowych
Wojewodzkiego

Urzedu Pracy w Gdan-

sku pod nr ewidencyjnym
2.22/00057/2007

Placowka posiada akredytacje . !

Fot. B. Kwasniewska




