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Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Dokonania i wyzwania
edukacji kaszubskiej

Renata Mistarz
nauczyciel konsultant CEN
ds. wspomagania pracy szkét oraz edukacji regionalnej

Edukacyjna historia Kaszubow, ktérych badacze nazywajg
autochtoniczng grupg etniczng (M. Latoszek 1990: 43),
czy tez spotecznoscig dtugiego trwania (C. Obracht-
Prondzynski 2012: 9-10), liczy juz ponad dwiescie lat.

ezyk kaszubski w formie licznych gwar zostat

przechowany gléwnie przez nizsze warstwy

spoleczne, przede wszystkim przez ludnosé

wiejska. Jeszcze na poczatku XX wieku badacz
niemiecki Fridrich Lorentz naliczyt 76 lokalnych
gwar kaszubskich. Od potowy XIX w., tj. od Floria-
na Ceynowy (1817-1881), rozpoczat sie proces roz-
wijania  kaszubszczyzny
w kierunku jezyka standar-
dowego. Dokonywalo sie
to na drodze programoéw
ruchu kaszubskiego for-
mutowanych i artykulowa-
nych przez kolejne pokole-
nia inteligencji kaszubskiej.
Od 2005 roku jezyk kaszub-
ski ma juz status prawny -
jezyka regionalnego, jedynego w Polsce'.
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Ujednolicona pisownia z oczywistych wzgledow stanowi punkt
wyjscia do nauki czytania i pisania. Po kilkunastu latach sporow
13 maja 1996 r. na posiedzeniu Zespotu ds. Oswiaty ZKP
uzgodniono ostatecznie zasady pisowni kaszubskiej. Priorytetem
decydujacym o zgodzie stron byto dobro uczniow. Na zdjeciu
protokot uzgodnien spisuja: prof. Edward Breza, Eugeniusz

1 Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych
i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U z 2005 nr 17 poz. 141)

D20050141Lj.pdf.

W przesztosci Kaszubi byli trojjezyczni:
kaszubskiego uzywali w domu
i w kontaktach z sgsiadami, w kosciele
postugiwali sig jezykiem polskim,
w szkotach i urzedach — niemieckim.

Gotabek, Eugeniusz Pryczkowski, Renata Mistarz oraz Katarzyna
Kiedrowska-Zagozdon. Pozostali cztonkowie historycznego
spotkania to: Brunon Cierocki, Stanistaw Janke, Artur Jabtorski,
dr R6za Wosiak-$liwa, Jaromira Labudda, Kazimierz Klawiter,
Maria Krauza i Wanda Kiedrowska.

W przesztosci Kaszubi byli nawet tréjjezyczni:
kaszubskiego uzywali
w domu i w kontaktach
z sasiadami, w kosciele
postugiwali sie jezykiem
polskim, w szkotach i urze-
dach - niemieckim (J. Tre-
der 2002: 47). Ciekawostka
jest, ze kaszubski mial swdj
osiemnastoletni epizod
szkolny juz na poczatku
XIX w. W latach 1819-1837 dialekt kaszubski, obok
jezyka niemieckiego, a zamiast polskiego, byl zaleca-
ny w szkotach pruskich na Kaszubach (Szews ]. 1992:
90). Badania prowadzone pod koniec XX i na poczat-
ku XXI w. ujawnialy dwujezycznosé spotecznosci
kaszubskiej, wyraznie odczuwang przez badanych
(H. Galus 1990: 178, M. Porebska 2004: 321).

Wtadze powojennej Polski glosily, iz kraj jest mo-
nolitem pod wzgledem narodowym i etnicznym.
Na Kaszubach, w wyniku powojennych oddzialywarn
politycznych, jezyk regionalny zostal w znacznym
stopniu wyrugowany ze spolecznej komunikacji.
Powaznie przyczynila sie do tego panistwowa szko-
ta, tepigca uzywanie kaszubszczyzny przez dzieci,
co ujawnila fala burzliwych dyskusji i polemik, jaka
przetoczyla sie na famach czasopisma ,Pomerania”
w latach 1973-1974. Pisano, ze w sytuacji, kiedy dzie-
ci wynosily z domu wylacznie znajomosé kaszub-
skiego (co bylo woéwczas bardzo czeste), dotykalo
je niezrozumienie i dyskryminacja ze strony czesci
nauczycieli. Utrudniona adaptacja jezykowa prowa-
dzita niekiedy do glebokiego nieprzystosowania sie
dzieci, a nawet do kwalifikowania ich do szkoty spe-
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cjalnej (R. Mistarz 2005: 329). Takie zjawiska powo-
dowaly, ze rodzice rezygnowali z uzywania jezyka
kaszubskiego w kontaktach z dzie¢mi, postugujac
sie — nierzadko niepoprawnie - jezykiem polskim.
Przeprowadzone pod koniec lat ‘80 XX w. badania
pokazaly, ze zostal zerwa-
ny przekaz jezyka kaszub-
skiego miedzy pokoleniami
starszych i dzieci, zaledwie
kilka do kilkunastu procent
miodego pokolenia zna
i uzywa jezyka kaszubskie-
go (H. Galus 1990: 179). Po-
trzeba bylo czasu, a takze wystgpienia sprzyjajacych
okolicznosci, aby odbudowac¢ w srodowisku kaszub-
skim poczucie wlasnej wartosci i tozsamosci.

P6zno, bo dopiero po transformacji ustrojowej
w 1989 r., zostal wysuniety postulat wprowadzenia
jezyka kaszubskiego do szkét. Dziato sie to w $rodo-
wisku Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego. W grud-
niu 1989 r. zjazd ZKP, na wniosek Kazimierza Kos-
sak-Glowczewskiego, podjal uchwale o stworzeniu
kaszubskiego liceum (1990a, 1990Db).

Inicjatywy wprowadzenia nauczania jezyka ka-
szubskiego do szkot spotykaly sie raczej ze scepty-
cyzmem, a nawet niechecia Srodowisk lokalnych.
Czestym argumentem
rodzicow byta mata przy-
datnos¢ uzytkowa jezyka
kaszubskiego. Podkreslano
takze, ze w dalszym zyciu
jezykiem bardziej potrzeb-
nym milodemu czlowieko-
wi jest angielski. Stosunek
do nauczania jezyka regionalnego w szkole badalo
na Kaszubach dwoch niezaleznych badaczy: Kazi-
mierz Kossak-Glowczewski (1995a: 66-71, 1995b: 61-
71) i Brunon Synak (1995: 12-13). Zbadali uczniéw,
rodzicéw i nauczycieli, tj. trzy grupy bezposrednio
zainteresowane problemem. Mimo tego, ze badacze
wychodzili z réznych inspiracji teoretycznych, obaj
osiggneli pelng zbiezno$¢ wynikéw. Badania ukaza-
ly, Ze najbardziej otwarci na wprowadzanie jezyka
kaszubskiego do szkoly sa uczniowie, mniej entu-
zjastow bylo wéréd rodzicéw, natomiast najbardziej
sceptyczni okazali sie nauczyciele (w zdecydowanej
wiekszosci byli to nauczyciele Kaszubi). Przeciwni-
kéw nauczania jezyka kaszubskiego bylo wéréd na-
uczycieli niemal czterokrotnie wiecej, a wéréd rodzi-
cow - ponad dwukrotnie wiecej niz wsréd uczniéw.
Za traktowaniem jezyka regionalnego jako przed-
miotu obowigzkowego optowala nieliczna grupa ba-
danych (B. Synak 1995: 12).

Pierwsze kaszubskie szkoly powstaly dzieki
transformacji ustrojowej. Zorganizowano szkofe

Na Kaszubach, w wyniku powojennych
oddziatywan politycznych, jezyk regionalny
zostat w znacznym stopniu wyrugowany
ze spotecznej komunikacji.

Poczgtkowo inicjatywy wprowadzenia
nauczania jezyka kaszubskiego do szkot
spotykaty sie raczej ze sceptycyzmem,
a nawet niechgcig srodowisk lokalnych.

podstawowg na Glodnicy w gminie Linia oraz li-
ceum ogolnoksztalcace w Brusach w powiecie choj-
nickim. Szkoly otwarto 1 wrzeénia 1991 r., choé¢
panowatl jeszcze czeSciowo niejasny stan prawny?
Kaszubskie Liceum Ogoélnoksztalcace w Brusach
powstalo z inicjatywy
Zrzeszenia Kaszubsko-
Pomorskiego przy aktyw-
nej wspolpracy kurato-
row os$wiaty wojewodztw
gdanskiego i bydgoskie-
go. Szkola Podstawowa
na Glodnicy stworzona
zostala z inicjatywy Witolda Bobrowskiego, 6wcze-
snego Przewodniczacego Rady Gminy Linia. Nowe
wladze gminy, jako pierwsze na Kaszubach, oficjal-
nie uchwalily, ze mieszkaficy gminy sq wspdlnotq
samorzqdowq kultywujgcq specyfike kulturowq Kaszub
ze szczegolnym podkresleniem odrebnosci  jezykowej,
co zostalo zapisane w pierwszym paragrafie statu-
tu gminy. Oznaczalo to zatem, ze istotng potrzeba
zbiorowa wspdlnoty gminnej jest powrét do korze-
ni kaszubskich. Podczas przeprowadzonych badat son-
dazowych w 1990 roku w Mitoszewie rodzice 139 dzieci
- na 146 uczniow uczeszczajgcych do tamtejszej szkoty
- wyrazili zgode na objecie swoich dzieci naukq jezyka
kaszubskiego.  Przychylnosé
rodzicow zaskoczyta samych
organizatoréw sondazu i data
Radzie Gminy Linia asumpt
do wystgpienia wobec kura-
torium z wnioskiem o objecie
uczniéw szkot podstawowych
z terenu gminy naukqg je-
zyka kaszubskiego, zgodnie z Zyczeniem rodzicow
(W. Bobrowski 1995: 94). Ostatecznie, przy pewnym
oporze Kuratorium Oswiaty w Gdansku - wynikaja-
cym z braku jednoznacznych panstwowych przepi-
sow wykonawczych - otwarta zostata w gminie jed-
na szkota z nauczaniem kaszubskiego: na Glodnicy.
Wykorzystano w tym celu budynek dawnej pruskiej
szkoly z poczatku XX w., w ktérym do 1975 r. mie-
Scila sie szkota podstawowa, a péznej - wiejska pla-
coéwka kultury (W. Bobrowski 1996: 23-24).

W 1991 r., gdy zaczynalo sie nauczanie jezyka ka-
szubskiego, w szkole na Glodnicy nauke podjelo

2 Az doroku 1992, czyli jeszcze 3 lata po transformacji ustrojowej,
obowigzywato Zarzadzenie nr 67 Ministra Edukacji z 21 grudnia 1988 r.
w sprawie organizowania nauki jezyka ojczystego dla dzieci i mlodziezy
narodowoéci niepolskiej w szkotach podstawowych i liceach ogélno-
ksztalcacych (Dz. Urz. MEN Nr 11, poz. 69). Zastapiono je rozporzadze-
niem MEN z dnia 24 marca 1992 r. w sprawie organizacji ksztalcenia
umozliwiajgcego podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej i jezykowej uczniow nalezacych do mniejszo$ci narodowych
(Dz. U. Nr 34, poz. 150), obowiazujgcym do 1999 r. W obu tych aktach
prawnych formalnie brakowato miejsca dla spolecznosci kaszubskiej. Nie
nalezy ona bowiem ani do spolecznoéci niepolskich, ani do mniejszosci
narodowych.
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20 dzieci, w Brusach - 60 mlodych ludzi. Obecnie,
w roku szkolnym 2013/2014, kaszubskiego uczy sie
16 534 uczniéw w 419 szkolach i przedszkolach.

Gdy z poczatkiem lat ‘90 nauczanie jezyka ka-
szubskiego zaczynalo wchodzi¢ do szkél, odbywalo
sie ono na koszt gmin lub prowadzone bylo przez
nauczycieli spolecznie (nieodptatnie). Nikt nie in-
formowal szkét na temat procedury uzyskiwania
subwencji na prowadzenie nauczania jezyka regio-
nalnego. Zdarzalo sie, ze terenowe oddziaty Gtow-
nego Urzedu Statystycznego nie udostepnialy szko-
fom drukéw na wykazanie prowadzenia nauczania
jezyka kaszubskiego lub nie przekazywaly do GUS
drukéw wypetnionych przez szkoly. Motywowatly
to tym, ze kaszubszczyzna nie jest jezykiem a jedynie
gwara, lub tez, ze nie jest to jezyk obcy. Sytuacja taka
wystepowata na Kaszubach Srodkowych, gdzie nie
byto tradycji sprawozdawczych w zakresie jezykéw
mniejszosci narodowych. Dopiero gdy gtéwny wio-
dacy boj o subwencje: dyrektor szkoty podstawowej
na Glodnicy skierowat do GUS skarge dot. falszo-
wania danych statystycznych, sprawy zaczely przy-
biera¢ inny obrét. Rozpoczecie subwencjonowania
nauczania jezyka kaszubskiego przez parnstwo to rok
1995. Obecnie procedury sa uregulowane prawnie
i nie powinny sprawiaé¢ klopotéw, gdy przestrzega
sie wymaganych terminéw.

Subwencja jest réznicowana w zaleznosci od liczby
uczniow podejmujacych nauke kaszubskiego i jest
wysoka. Pojawil si¢ za to inny problem: nieprze-
kazywanie przez organy prowadzace otrzymanej
od panstwa subwencji szkotom realizujagcym naucza-
nie kaszubskiego. Wiele samorzadéw wykorzystu-
je pieniadze z subwencji na kaszubski na inne, na-
wet pozaedukacyjne cele. Najwyzsza Izba Kontroli
w swoim raporcie z kompleksowej kontroli funkcjo-

Keszebikie nuty
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nowania szkét mniejszosci narodowych i etnicznych,
w tym szkét z nauczaniem jezyka kaszubskiego, pro-
wadzonej w 2004 r. przypomniala, ze organy prowa-
dzqce szkoly mniejszosci powinny [...] przekazywac otrzy-
mane dodatkowe kwoty subwencji oSwiatowej z tytutu
prowadzenia szkét mniejszosci na rzecz realizacji obowigz-
kowych zaje¢ edukacyjnych i pozalekcyjnych zaje¢ arty-
stycznych (i innych) stuzgcych podtrzymywaniu poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow na-
lezgcych do mniejszosci®>. Tymczasem obecnie sytuacja
przedstawia sie niepokojaco Zzle, co ujawnily glosy
uczestnikow konferencji zorganizowanej przez Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Gdarisku 28 marca br.
oraz wypowiedzi zebrane w ankiecie towarzyszacej
konferencji: Wprowadzenie jezyka kaszubskiego do szkot
mialo na celu szerzenie szeroko pojetej kaszubszczyzny
wsrod dzieci szkolnych. Ustawodawca przewidziat wyso-
kie finansowanie tych zajeé. Jednakze [...] organ prowa-
dzqcy nie przekazuje nawet potowy tych srodkéw do szko-
ty, jedynie ogranicza sig do optacenia nauczyciela uczgcego
jezyka kaszubskiego, nie dajgc zadnych srodkow na uatrak-
cyjnienie tych zaje¢ w postaci warsztatow, wycieczek
czy spotkan z tworcami ludowymi. Powoduje to coraz
mniejsze zainteresowanie tymi zajeciami ze strony zarow-
no dzieci, jak i rodzicéw. Podczas wprowadzania jezyka ka-
szubskiego do szkoty rodzice byli informowani o wysokosci
subwencji na zajecia z kaszubszczyzny, natomiast organ
prowadzqcy Srodkami na nauczanie jezyka kaszubskiego
wzapycha” dziury w swoim budzecie. Natomiast dzieci,
dzigki ktorym duze Srodki finansowe trafity do gmin, po-
zostaty z trzema dodatkowymi lekcjami w tygodniu i nic
poza tym. Inne wypowiedzi: Urzqd Gminy przekazuje
Zenujgco niskie kwoty na nauke j. kaszubskiego. Wiadze

3 [w:] Najwyzsza Izba Kontroli. Departament Nauki, O$wiaty i Dzie-
dzictwa Narodowego, Informacja o wynikach kontroli funkcjonowania
szk6l mniejszosci narodowych i etnicznych, Warszawa, pazdziernik 2004,
Nr ewid.: 173/2004/P/04/079/ KNO; KNO-41002/2004, s. 10.

Fot. Archiwum projektu ,Edukacja regionalna na Kaszubach”
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nie przekazujg pieniedzy na jezyk kaszubski. Darmowe
podreczniki? Mozna zapomnie¢! Kseruje na zatatwionych
po znajomosci kartkach ksero. Wycieczki? Pod warunkiem,
ze uczniowie (a wladciwie rodzice)
za nie zaptacq. To bardzo niepoko-
jace glosy, za ktérymi czesto idzie
rezygnacja z uczenia sie kaszub-
skiego i podejmowanie przez ro-
dzicéw decyzji o wypisaniu dzieci
z zaje¢. Samorzady prowadzace
szkoly z nauczaniem jezyka ka-
szubskiego powinny niezwlocz-
nie zweryfikowaé swoja polityke
oSwiatowa.

Gdy inicjowano nauczanie jezy-
ka kaszubskiego w szkotach, nie
bylo programéw nauczania ani
podrecznikéw. Musieli tworzy¢
je nauczyciele, ktérzy dopiero zbierali doswiadcze-
nie. Ministerstwo Edukacji Narodowej dopuscito
do uzytku szkolnego pierwsze programy nauczania
jezyka kaszubskiego i historii regionalnej w 1996 r.
Ich autorami byli Jaromira Labudda, Tadeusz Lipski
i Elzbieta Brzeska. W toku prac nad reforma eduka-
cji wdrazang w 1999 r. powstaly, dzieki aktywnosci
nauczycieli z Zespotu ds. Oswia-
ty Zrzeszenia Kaszubsko-Pomor-
skiego: podstawa programowa
jezyka mniejszosci narodowej
i grupy etnicznej, standardy wy-
magan i syllabus z jezyka kaszub-
skiego Matura 2003.

Podreczniki do nauczania je-
zyka kaszubskiego powstawaly z wielkim trudem.
Opracowali je czynni zawodowo nauczyciele: Da-
nuta Pioch, Witold Bobrowski (wraz z Katarzyna
Kwiatkowska), Jaromira Labudda, Teresa Czer-
winska, Aleksandra Pajgk i Lucyna Sorn, Felicja
Baska-Borzyszkowska i Wojciech Myszk, a takze
jezykoznawcy z Uniwersytetu Gdariskiego: Marek
Cybulski i Ro6za Wosiak-Sliwa. Wszystkie podreczni-
ki musza przejs¢ procedure dopuszczenia do uzytku
szkolnego przez MEN i sa dotowane przez panstwo.
Pierwsze podreczniki zostaly wy-
dane w 2000 r., obecnie nadal nie
napisano jeszcze ksigzek dla nie-
ktérych klas.

W przesziosci ksztalcenie ka-
dry nauczycielskiej na potrzeby
edukacji regionalne réwniez re-
alizowano z wielkim trudem. Poczawszy od roku
akademickiego 1982/83 dzialalo Studium Pody-
plomowe Wiedzy o Pomorzu Uniwersytetu Gdan-

Rozpoczecie subwencjonowania
nauczania jezyka kaszubskiego
przez panstwo to rok 1995.
Subwencja jest roZnicowana w za-
leznosci od liczby uczniow podej-
mujgcych nauke
kaszubskiego i jest wysoka.
Jednak wiele samorzqdow wyko-
rzystuje pienigdze z subwencji
na kaszubski na inne,
nawet pozaedukacyjne cele.

Gdy inicjowano nauczanie jezyka

kaszubskiego w szkotach, 4

nie byto programow nauczania
ani podrecznikow.

Niektore obszary Kaszub nadal
borykajq sie z dotkliwym brakiem
nauczycieli jezyka kaszubskiego.

skiego, prowadzono tez kursy jezyka kaszubskiego

dla nauczycieli, organizowane przez Zrzeszenie Ka-

szubsko-Pomorskie oraz Studium Edukacji Regional-
nej i Alternatywnej UG (Instytut

Pedagogiki).

W roku szkolnym 2001/2002
ruszylo pierwsze Studium Kwa-
lifikacyjne ~ Przedmiotowo-Me-
todyczne  Nauczania Jezyka
Kaszubskiego na UG, nadajace
uprawnienia do nauczania jezyka
kaszubskiego. Prof. J. Treder tak
ocenial przedsiewziecie, gdy star-
towalo: Zanim ustali si¢ program
takiego ksztatcenie nauczycieli jezyka
kaszubskiego, warto rozwazy¢ stan
dzisiejszy 1 perspektywy rozwoju
w takich sferach, jak:

1. status jezykowy kaszubszczyzny w kontekscie petnio-
nych przez niq funkcji i stopnia jej standaryzacji;

2. pozycja spoleczna jezyka kaszubskiego i zakres jego
uzycia w wersji mowionej i pisanej, np. przez admini-
stracje, kosciol, szkote, Srodki masowego przekazu;

3. potrzeby edukacji jezykowej wobec rozwoju kultury
regionalnej, np. pismiennictwa, zespolow regional-

nych, teatru itp. i aktywnego uczest-

nictwa Kaszuby w zyciu kulturalnym

Srodowiska i regionu;

czy kaszubszczyzne w procesie

nauczania lepiej — z punktu widzenia

metodyki — traktowac jako jezyk obcy,
czy tez moze jako tzw. pierwszy,
macierzysty;

5. jezyk kaszubski jako jezyk wyktadowy czy tylko
jako przedmiot nauczania;

6. zakres i rygoryzm nauczania jezyka kaszubskiego:
obowigzujgcy wszystkich, czy obowigzujgcy tylko tych
wybierajgcych, uwzgledniany przy promowaniu itp. (...)

Z chwilg uruchomienia takiego kursu skoriczytby sie
etap tymczasowosci i prowizorki na tym niewqtpliwie naj-
trudniejszym merytorycznie i , technicznie” odcinku reali-
zacji edukacji regionalnej...” (J. Treder 1999: 34-35).

Program dla pierwszej edycji i kolejnych lat dzia-
falnosci studium przygotowa-
to Zrzeszenie Kaszubsko-Po-
morskie, Uniwersytet Gdanski
(Instytut  Filologii  Polskiej,
Kolegium Ksztalcenia Nauczy-
cieli Jezykéw Obcych i Insty-
tut Pedagogiki) oraz Centrum
Edukacji Nauczycieli w Gdarisku. Pozyskano $rodki
finansowe z Ministerstwa Edukacji Narodowej. Ko-
ordynatorem calego projektu byla Renata Mistarz,
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reprezentujgca pierwotnie CEN, a nastepnie ZKP.
Studium 2000/2001 ukoriczylo 41 nauczycieli, ktérzy
zostali wybrani z grona 120 ubiegajacych sie o przy-
jecie. Efektem dziatalnosci Studium jest réowniez
ksigzka z materiatami meto-
dycznymi Uczba na Kaszébach.

Obecnie uprawnienia do na-
uczanie jezyka kaszubskiego po-
siada ponad 620 nauczycieli. Zo-
staly one uzyskane w wyniku
ukoniczenia studiéw podyplo-
mowych na Uniwersytecie Gdariskim lub Akademii
Pomorskiej w Stupsku, badz tez poprzez zdanie eg-
zaminéw ze znajomosci jezyka kaszubskiego przed
Zespolem Orzekajacym dziala-
jacym od 2003 r. przy Zarzadzie
Gléwnym Zrzeszenia Kaszub-
sko-Pomorskiego. Ta ostatnia
Sciezka zawodowa daje szanse
uczenia nauczycielom, ktoérzy
nie ukonczyli jeszcze studiow
podyplomowych, przygotowy-
wali sie poprzez samoksztal-
cenie i krétkie kursy jezykowe,
ale ich sprawnoéci jezykowe sg na dobrym poziomie.
Niektoére obszary Kaszub nadal borykaja sie z dotkli-
wym brakiem nauczycieli jezyka kaszubskiego.

Przez lata srodowiskiem kaszubskim, a przede
wszystkim rodzicami, targaty rozterki: kaszubski czy
angielski? Dzié juz mozna powiedzie¢, ze pytanie sta-
to sie bezzasadne. Lingwisci podpowiadaja: i kaszub-
ski, i angielski (lub inny jezyk/inne jezyki). Rada Eu-
ropy wspiera wszystkie jezyki, a polityke jezykowa
realizuje za pomoca réznego rodzaju narzedzi: Eu-
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ropejskiego portfolio jezykowego dla dzieci, mlodziezy
i dorostych, w tym studentéw - przyszlych nauczy-
cieli jezykéw obcych (EPJ, EPOSTL), Europejskiego
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To ostatnie narzedzie zawiera
nowe podejscie pedagogicz-
no-lingwistyczne: holistycznie
ujmowang kompetencje rézno-
jezyczna, a w nauczaniu - edukacje réznojezyczna
i zintegrowana dydaktyke jezykowa. Jesli w kon-
frontacji z nowym jezykiem odwotujemy sie do zna-
jomosci innych jezykéw, to dla-
tego, ze w naszej $wiadomosci
nie funkcjonujg one oddzielnie.
Pomijajac w tym miejscu wazny
fakt, ze jezyk kaszubski odgry-
wa niebagatelng role w ksztal-
towaniu poczucia tozsamosci,
konkluzja niech bedzie stwier-
dzenie, ze jezyk kaszubski jest
pelnowarto$ciowym jezykiem
ksztalcenia i wyksztalcenia.
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Kalendarium wydarzen znaczacych
dla edukacji kaszubskiej

oprac. Renata Mistarz

1817-1881 | F. Ceynowa - ojciec pisanego jezyka kaszubskiego

1819-1837 | kaszubski w elementarnych szkotach pruskich w charakterze jezyka pomocniczego w komunikacji (obok niemieckiego i zamiast
polskiego)

1836-1837 | memoriat K.C. Mrongowiusza, pastora gdanskiego, wybitnego jezykoznawcy, skierowany do pruskiej komisji szkolnej o utrzyma-
nie kaszubskiego w szkotach

1843 pierwszy zapis jezyka kaszubskiego dokonany przez F. Ceynowe: spisanie potnocno-kaszubskich zwyczajow zwigzanych z okre-
sem Bozego Narodzenia

1880 poczatki literatury w jezyku kaszubskim: H. Derdowski, O panu Czorlinscim, co do Pucka po sece jachot

1879 pierwsza gramatyka kaszubska F. Ceynowy; kolejne reformy: F. Lorentz (1903, 1927-37, 1958-62), A. Majkowski (1960),
A. Labuda (80.), E. Breza i J. Treder (1981)

1893 wydanie Stownika jezyka pomorskiego czyli kaszubskiego przez jezykoznawce polskiego S. Ramutta, ktory zakwalifikowat

kaszubszczyzne jako odrebny jezyk, przez co zapoczatkowat ponad 100-letni (trwajacy az do lat ‘90 XX w.) spér naukowcow
o status kaszubszczyzny

1922 publikacja tekstu W. Pniewskiego Potrzeba regionalizmu w szkole

1931 publikacja tekstu S. Brzeczykowskiego Nauczycielstwo a sprawa kaszubska

1956 powstanie Zrzeszenia Kaszubskiego, przeksztalconego w 1964 r. w Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie (ZKP)

1963 rozpoczecie przez ZKP wydawania czasopisma ,Biuletyn”, przeksztatconego 1965 r. w ,Pomerani¢”

1972 | Konkurs Recytatorski Literatury Kaszubskiej Rodné Mowa; konkurs odbywa sie co roku i trwa do dzi$

1981 powstanie pierwszych materiatdw do edukacii regionalnej, w tym Elementow kaszubszczyzny w szkole $redniej
J. Tredera oraz Literatury kaszubskiej w szkole podstawowej i Srednigj R. Karwackiego

1981 podczas XI Spotkania Twércow Literatury Kaszubsko-Pomorskiej wypracowany zostaje pierwszy wtasny program ZKP dot. re-
gionalizacji nauczania w szkotach na Kaszubach i Pomorzu, ktéry stat sie przedmiotem dyskusji Srodowiska naukowego i wtadz
o$wiatowych

1981 postulat komisji o$wiaty ZKP do gdaniskiego Kuratorium O$wiaty o wprowadzenie nauczania jezyka kaszubskiego do szkét

1982 pierwsze Studium Podyplomowe Wiedzy o Pomorzu na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Gdariskiego, obejmujace histo-
rie Pomorza i piSmiennictwa pomorskiego oraz dialektéw Pomorza i jezyka kaszubskiego; 3 edycje: 1982/83 Gdansk, 1984/85
i 1992/93 Brusy

1987 uzgodnienia ZKP i z Kuratorium O$wiaty i Wychowania Urzedu Wojewddzkiego w Gdanisku dot. wprowadzenia tematyki

regionalnej kaszubsko-pomorskiej w ramach obowigzujacych programéw nauczania przedmiotéw humanistycznych, artystycz-
nych i przyrodniczych do szkét podstawowych, licedw ogdlnoksztatcacych i szkét zawodowych oraz przygotowania materiatow
pomocniczych dla nauczycieli; wydanie pierwszego opracowania w naktadzie 1000 egz. i przekazane szkotom podstawowym
w woj. gdanskim jesienig 1987 r.

1989 otwarcie lektoratu j. kaszubskiego przy Instytucie Filologii Polskie]

1989 uchwata Zarzadu Gtéwnego ZKP o tworzeniu liceum kaszubskiego, wsparta dziataniem kuratoréw o$wiaty (gdarskiego i bydgo-
skiego)

1991 wprowadzenie nauczania j. kaszubskiego do dwdch szkét: Szkoty Podstawowej na Gtodnicy i Kaszubskiego Liceum Ogdlno-

ksztatcacego w Brusach

1991 pierwszy kurs j. kaszubskiego dla nauczycieli, obejmujace procesy jezykowe w kaszubszczyznie, zagadnienia gramatyczne oraz
nauke pisania po kaszubsku, zorganizowany w Chmielnie; kolejne szkolenia — w Kartuzach (1992) i Sierakowicach (1998/99)

1992 publikacja UG Dziecko w zbiorowosciach regionalnych na przyktadzie Kaszub (poktosie sesji naukowej w Opaleniu), zawierajaca
wazne teksty J. Drzezdzona, K. Kossak-Gtowczewskiego, H. Galusa, Z. Aleksandra i in.

1992 pierwsza edycja puckiego konkursu recytatorskiego Bé nié Zabéc Mowé Starkéw im. J. Drzezdzona z recytacja tekstu wiasnego
uczestnikow; konkurs odbywa sie do dzi$
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1992

pierwszy przektad Biblii: ks. F. Grucza, Kaszébskd Bibléj6. Nowi Testament. IV Ewanjelje; kolejne przektady i wydania:
E. Gotabek, Swieté Pismiona Nowégo Testameritu (1993), o. A. R. Sikora, Ewanielie na kaszébsczi tofmaczoné (2010)

1993

od roku 1993/94 specjalizacja kaszubologiczna dla studentéw Il roku filologii polskiej UG (w odpowiedzi na propozycje
stworzenia oferty ksztatcenia regionalnego ztozona rektorom uczelni pomorskich przez Sejmowa Komisje Mnigjszosci
Narodowych i Etnicznych oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej); z oferty korzystaja nieliczni studenci

1995

pierwsze subwencjonowanie nauczania jezyka kaszubskiego w szkotach w gminie Linia (SP w Gtodnicy i SP w Mitoszewie)

1995

w odpowiedzi na potrzeby Srodowiska w Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku utworzono stanowisko konsultanta
ds. edukacji regionalnej, ktore w drodze konkursu objefa R. Mistarz (1995-1997), nastepnie A. Deren (1997-1999) i ponownie
R. Mistarz (od 2001 r. do dzi$)

1995

strajk rodzicow uczniéw IV kl. szkoty na Gtodnicy, ktérym wtadze gminy Linia nie chciaty stworzy¢ wyzszego oddziatu;
w 2001 miat miejsce strajk w Borzestowie (gm. Chmielno), gdzie spoteczno$¢ wsi domagata sie stworzenia gimnazjum

1995

powstanie Studium Edukacji Regionalnej i Alternatywnej UG przy Instytucie Pedagogiki (kier. dr K. Kossak-Gtéwczewski wspol-
nie z dr W. Frankiewicz; 3 edycje: Sierakowice (1995/96), Wejherowo (1997/98) i Koscierzyna (1999/2000)

1996

dziewiate, aktualne do dzi$, ustalenie standardu pisowni j. kaszubskiego; w alfabecie kaszubskim jest 6 znakéw odrebnych
od alfabetu polskiego: &, ¢, 6, &, 0, U

1996

pierwsze programy nauczania zatwierdzone przez MEN i dopuszczone do uzytku szkolnego: J. Labudda, Program nauczania
Jjezyka kaszubskiego dla klas I-Ill szkoty podstawowey, T. Lipski, Dombcézna. Program dla klas I-IV szkoty $redniej, T. Lipski,
Program nauczania jezyka kaszubskiego dla klas IV-VIIl oraz tematyka kaszubska w nauczaniu jezyka polskiego w tych klasach
oraz E. Brzeska, Program szkofy podstawowej. Historia Pomorza. Klasy IV - VI

1996

CEN i KO wydajg wspolnie pierwszy numer Gdariskiego Miesiecznika Oswiatowego ,Stolem” w catosci poswigcony tematyce
regionalnej (nr 9,10/IV z XI/X111996)

1997

pierwsza podstawa programowa j. kaszubskiego w rozporzadzeniu MEN z dnia15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogoinego

1997

wydanie pracy zbiorowej Regionalne programy edukacyjne. Kaszuby, Kociewie, Pomorze. Nagrodzone i wyréznione prace
pokonkursowe jako podsumowanie Regionalnego Forum Edukacyjnego w Gdarsku

1998

nadanie kwalifikacji do nauczania j. kaszubskiego pierwszym 12 nauczycielom w wyniku zdania przez nich egzaminu na UG,
zorganizowanego przy udziale KO i CEN, z inicjatywny ZKP

1999

wojewodzka konferencja Edukacja regionalna w zreformowanej szkole, zorganizowana przez KO i ZKP przy wsparciu finanso-
wym MEN; publikacja pokonferencyjna Tu jest Ojczyzna moja), zawierajaca materiaty pokonferencyjne oraz materiaty pomocni-
cze dla nauczycieli

1999

| Dyktando Kaszubskie zorganizowane przez ZKP; biorg w nim udziat uczniowie w poszczegdlnych kategoriach szkét, dorosli
oraz profesjonalisci — nauczyciele jezyka kaszubskiego, teksty przygotowuja jezykoznawcy; w biezacym roku odbedzie sie
trzynasta edycja dyktanda

2000

pierwszy podrecznik do nauki j. kaszubskiego: D. Pioch Kaszébé. Zemia. Lédze. Podrecznik z ¢wiczeniami do nauki jezyka ka-
szubskiego. Cze$¢ I, dopuszczony do uzytku szkolnego na poziomie szkoty podstawowej, a takze pierwsze ksigzki pomocnicze:
elementarz Kaszébsczé abecadfo W. Bobrowskiego i K. Kwiatkowskiej oraz propozycja dla starszych klas szkoty podstawowej

i dla gimnazjum: Uczimé s& po kaszébskis M. Cybulskiego i R. Wosiak-Sliwy; wydanie podrecznikéw i ksiazek pomocniczych
nastapito w trybie zadan pafstwowych wspierajacych mniejszosci narodowe i grupy etniczne, a Zesp6t ds. Oswiaty ZKP prowa-
dzit akcje rozprowadzania ich we wszystkich szkotach na Kaszubach

2000

dopuszczenie do uzytku szkolnego Programu do nauczania jezyka kaszubskiego z elementami wiedzy o Kaszubach autorstwa
D. Pioch, przeznaczonego dla | i Il etapu edukacyjnego

2000

miedzynarodowa konferencja w Gotuniu, pofaczona ze stworzeniem sieci partnerskich szkét kaszubskich i fryzyjskich, w ramach
projektu Naczynia Potaczone 2000, majacego na celu wymiang doswiadczen we wprowadzaniu nauczania jezyka etnicznego;
organizatorzy: ZKP, KO, CEN, GCO Fryslan - Centrum Ksztatcenia Nauczycieli w Leeuwarden (Holandia), finansowanie: MEN

2000

pomocy w zakresie nauczania j. kaszubskiego udziela doradca metodyczny D. Pioch, zatrudniony przy CEN w Gdansku
przy wsparciu finansowym gminy Sierakowice

2001

rozpoczecie wieloletniej wspétpracy srodowiska kaszubskiego z Tatarami Krymskimi; realizacja projektéw z udziatem uczniow,
nauczycieli, organizatoréw o$wiaty i stowarzyszen krymsko-tatarskich i kaszubskich, a takze przedstawicieli roznych nacji z Kry-
mu (organizatorzy projektéw wspotpracy miedzynarodowej: Fundacja IDEE, Towarzystwo Demokratyczne WSCHOD, ZKP, CEN,
SP w Sierakowicach, Dom Pojednania i Spotkari im. Sw. Maksymiliana Kolbe w Gdarisku oraz samorzady lokalne, instytucje
kultury i in.)
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2003

powstanie przy ZG ZKP Zespotu Orzekajacego o znajomosci j. kaszubskiego na potrzeby nauczania w szkotach i przedszkolach;
przewodniczacym Zespotu jest prof. E. Breza, funkcje sekretarza petni R. Mistarz; od 2012 r. organizowane sg egzaminy spraw-
dzajace wszystkie sprawnosci jezykowe: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego, pisanie oraz méwienie; procedure
egzaminowania przeszto juz ponad 630 nauczycieli

2005

ustawa z dnia 5 stycznia 2015 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. 2005/17/141)
nadaje j. kaszubskiemu status prawny jezyka regionalnego

2005

pierwszy egzamin maturalny z j. kaszubskiego

2006

powstanie Rady Jezyka Kaszubskiego, ciata wspierajace normalizacje i rozwdj kaszubszczyzny (rekomendacja stownictwa z réz-
nych dziedzin); gtéwnym zadaniem Rady jest okre$lenie zasad i standardéw obowiazujacych w obszarze jezyka regionalnego

2006

ukazuije sie pierwszy dodatek edukacyjny do ,Pomeranii” — ,Najo uczba”; publikacja, finansowana przez Ministerstwo Spraw
Wewnetrznych i Administracji / Ministerstwo Administracji i Cyfryzacii, ukazuje sie systematycznie i zawiera m.in. scenariusze
zaje¢; materiaty gromadzone sg na stronach ,Skarbnicy kaszubskiej” (http://www.skarbnicakaszubska.pl/najo-uczba)

2007

wydanie pierwszego podrecznika do nauki j. kaszubskiego w gimnazjum: Ojczésté mowa D. Pioch

2007

rok J. Drzezdzona - zorganizowanie przez ZKP i CEN konferencji warsztatowej dla nauczycieli oraz wydanie ksiazki Twarze
Drzezdzona pod red. R. Mistarz

2008

Europejska Karta Jezykow Regionalnych lub Mniejszo$ciowych (Dz. U. z dnia 27 sierpnia 2009 r.) zaczeta obowigzywac w Pol-
sce z dniem 28 listopada 2008 r.

2009

rok L. Badkowskiego — zorganizowanie przez CEN konferencji oraz wydanie numeru specjalnego ,Edukacji Pomorskiej”
(nr 35/czerwiec 2009), w catosci poswieconego L. Badkowskiemu

2010

ZKP uruchamia portal internetowy ,Skarbnica kaszubska” z materiatami dla nauczycieli; projekt realizowany jest dzieki dotacji
MAC

2010

publikacja opracowania dr E. Andrzejewskiej (UG) Jezyk kaszubski skarbem twojego dziecka, wskazujacego korzysci z uczenia
sie tego jezyka, na stronie internetowej KO (http://www.kuratorium.gda.pl/pliki/Jezyk%20kaszubski%20skarbem%20Twojego%20
dziecka.pdf)

2011

powstaje Kasz&bské Jednota — Stowarzyszenie Osdb Narodowosci Kaszubskiej

2011

powstaje pierwszy program edukacji dwujezycznej dla przedszkoli kaszubskich: Kaszébsczi cédowny swiat. Program dla przed-
szkoli kaszubskich, R. Mistarz, F. Baska-Borzyszkowska, T. Fopke, |. Makurat i B. Ugowska, Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie,
Fundusz Inicjatyw O$wiatowych, Gdansk 2011 http://skarbnicakaszubska.pl/index.php?option=com_content&view=category&lay-
out=blog&id=79&Itemid=126)

2011

wydanie pierwszego podrecznika dla szkét ponadgimnazjalnych: J6 w Kaszébsczi, Kaszébské w swiece, F. Baska-Borzyszkow-
ska i W. Myszka

2012

wprowadzenie do szkoét przedmiotu ,wtasna historia i kultura”, obowigzkowego dla uczniéw zapisanych na nauke jezykdw mniej-
szo$ci narodowych, etnicznych i jezyka regionalnego; w przypadku spotecznosci kaszubskiej przedmiot powinien mie¢ wiasng
nazwe, tj. ,historia i kultura Kaszubow”; nauczanie ma wymiar 1 h tygodniowo na etap edukacyjny (poczawszy od Il etapu)

2013

publikacja pierwszego internetowego podrecznika historii Kaszubéw (D. Szymikowski, http:/kaszebsko.com/historia)

2013

wydanie pierwszego podrecznika do nauczania chemii w j. kaszubskim (J. Nacel)

2013

zorganizowanie w CEN konferenciji Dwujezyczno$c i wielojezyczno$c bogactwem regionu, wskazujgca m.in. na walory wychowa-
nia dwujezycznego dzieci

2013

udziat przedstawicielek CEN R. Mistarz i M. Bukowskiej-Ulatowskiej w seminarium eksperckim The Ethnocultural Dimensions

in Education w Leeuwarden (Holandia) z tematem “Kashubian education: a brief outline and the most significant areas of the
etnocultural dimension”; na potrzeby spotkania opracowano studium problematyki etnokulturowych wymiaréw w edukacji,
obejmujace szkolnictwo podstawowe, ponadpodstawowe i wyzsze, edukacje dorostych, ksztatcenie i doskonalenie zawodowe
nauczycieli oraz wymagania w stosunku do zatrudnianych nauczycieli; organizatorzy seminarium: Mercator. European Research
Centre on Multilingualism and Language Learning oraz Fryske Akademy (Akademia Fryzyjska w Leeuwarden, w Holandii)

oraz Eusko Jaurlaritza Gobierno Vasco (Ministerstwo Edukacji Kraju Baskow)

2014

uruchomienie projektu ,Knégobus” Radia Kaszébé — zmotoryzowanej czytelni kaszubskiej, objezdzajacej 58 miejscowosci;
projekt adresowany jest przede wszystkim do miodych ludzi uczacych sie jezyka kaszubskiego, a gtownym tematem spotkan
zaplanowanych podczas wizyt Knégobusa jest literatura kaszubska; koordynator projektu: N. Landowska
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Edukacja kaszubska
— doswiadczenia 1 opinie

opracowanie: Renata Mistarz

Panistwa Lucyne i Bogdana Bifaniczéw

oraz dwdjke z trojga ich dzieci: 8-letnig Ole

i 11-letniego Antosia poznalam na gmin-

nym konkursie Rodny Mowé w Chwaszczy-
nie. Dzieciaki wystepowaly pod troskliwym okiem
taty i mamy. Ola przeszla przez konkurs jak burza
i wygrata w grupie uczniéw mlodszych, kwalifikujac
sie do finalu w Chmielnie. Nadzwyczajne zaangazo-
wanie calej rodziny zwrdécito mojg uwage i umoéowi-
fam sie z nimi na rozmowe o kaszubszczyznie w ich
zyciu. Gdy dotarlam do Banina, przyjal mnie pan
Bogdan - pani Lucyna byla jeszcze w drodze z pracy.
Przy herbacie gospodarz zaczat opowiada¢ o swoich
korzeniach.

Po ojcu jest Lemkiem. Wyraznie podkresla - Lem-
kiem, spod Sanoka, nie Ukraiicem. Sprawdzit to,
odwiedzajac jakié czas temu z zong rodzinne strony
przodkéw ze strony ojca. Jak ojciec trafil pod By-
tow? Ano rodzine ojca przesiedlono w akcji Wista.
Trafili do Trzebiatkowej - dosy¢ mocno mieszanej
wsi, gdzie byli Kaszubi, Polacy, Niemcy. No i jesz-
cze najechali ci Ukraincy... Praktycznie od Bytowa
do Szczecina ciggna sie tereny, na ktére Ukrainicy
byli przesiedlani, rozparcelowani po réznych wsiach.
Tak sie akurat ztozyto, ze ojciec pana Bogdana i dwaj
bracia ojca, kawalerowie, zostali w jednej wsi, tam
dobrali sobie gospodarstwa. Tata wzial za zone Ka-
szubke. To byl dos¢ trudny zwigzek. A dzieci musia-
ty zajac¢ jakie$ stanowisko, trzymaty wiec strone bab-
ci i mamy, a tata byta sam. No i do konica zycia tak
zostato, takie wtedy byly czasy. A ze ojciec pochodzit
z Ukrainy, to byl traktowany jak kto$ gorszy.

- To bylo zte - méwi pan Bogda. - Ojciec sam jez-
dzit do cerkwi grekokatolickiej, a przeciez moglisSmy
jezdzi¢ razem, do naszego kosciola i do tamtego.
Nigdy nie bylem z ojcem w cerkwi w Biatlym Borze,
a dzisiaj zaluje, bo on juz nie zyje.

Jakimi jezykami moéwili w domu? Babcia
po kaszébski, mama po polsku, a ojciec po temkow-
sku. Czyli dzieci byly tréjjezyczne od malego.

- Jednak widze, ze mojego rodzenstwa te sprawy
nie poruszaja. Ale ja uwazam, ze to w nich siedzi.
Trzeba czasu. Ja sie otworzylem dzieki Gienkowi
Pryczkowskiemu. Dobrze sie tu w Baninie czuje,

toz tu sa jakby sami swoi i ja swoje miejsce mam.
Sprowadzitem sie tu, to musze tutejsze poznac.

W obecnosci pani Lucyny rozmowa schodzi na to,
co laczylo wczesniejsze pokolenia rodzin malzon-
kow. Oboje w swoich kaszubskich odgatezieniach
rodéw mieli polskich dziadkéw, jej byt z Kielecczy-
zny, jego - z Poznatiskiego. Obaj dziadkowie byli
kolegami, razem pracowali na placéwce granicznej
jako straznicy, a ich zony, Kaszubki, tez byty kole-
zankami. I to wyraznie ucieszylo przysztych mat-
zonkéw, stanowilo co§ w rodzaju zapowiedzi ich
wlasnego zwigzku.

- A to jest Szymon - rodzice przedstawiajg
mi swojego najstarszego syna, pietnastolatka. - Kie-
dy$ uczy! sie kaszubskiego i nagrywal z zespotem
Spiéwné kwidtczi. Wlasciwie od niego wszystko sie
zaczelo. Gdy Szymon szedt do szkoly, ustyszeliSmy,
ze w szkole bedzie kaszubski. Dla nas to byla sen-
sacja: kaszubski?! To byto co$ nowego, ciekawego.
Sami powoli odkrywaliSmy kaszubszczyzne.

- Bylam na wywiadowce i ustyszatam: Ela Prycz-
kowska... Cos§ mi méwilo to nazwisko - wspomina
pani Lucyna. - PéZniej rozmawialam z moja mama
i jej kojarzylo sie nazwisko Pryczkowski z pisarzem
kaszubskim, ktéry miat wieczér autorski w Zrzesze-
niu w Miastku. Wiec chetnie zapisaliSmy Szymona
na zajecia kaszubskiego, ktére rozpoczely sie dopie-
ro od klasy II. A potem zostalam czlonkiem zarza-
du Zrzeszenia w Baninie. Ale bardzo duzo pracuje,
wiec zrezygnowalam. O, ciebie mogli wybra¢ - pani
Lucyna zwraca si¢ do meza. - Pamietam, jak na ze-
braniu Gienek Pryczkowski cie przedstawil: To jest
nasza nowa germanistka, ktéra jest teraz czlonkiem
zarzadu, a to jest jej maz (i tu rozleg} sie nasz glosny
$miech).

- A wiecie - méwi pan Bogdan - ze odkad Szymon
poszedl do szkoly, ja ciagle ucze sie jaki$ kaszub-
skich tekstow? No, przeciez czytam dzieciom i py-
tam je, czyli ucze sie razem z nimi. Przychodzi mi
to tatwo....

- Latwo, bo ma pan dobre przygotowanie: trzy
jezyki uzywane juz wczeéniej, prawda? Przeciez ka-
szubski byl u babci, musiat sie pan troche ostuchac.

- No tak, pietnascie lat stuchania...
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Ola, podobnie jak bracia, ma teczke petna dyploméow dokumentujacych jej sukcesy, w wiekszos$ci zwigzane z kaszubszczyzna.
Portfolia zatozyt dzieciom tata. Teczki sa rodzinnie przegladane, pomagaja ksztattowaé osobowos¢ dzieci, buduja wiare

we wiasne mozliwosci.

- A czym dla ciebie jest kaszubski? - pytam Szy-
mona.

- Na pewno dla mnie wazne jest to wszystko,
co mnie otacza. To co$ ciekawego. Ale w szkole kole-
dzy nie interesuja sie i nie rozmawiamy o tym.

- A w jakiej szkole sie uczysz?

- Teraz w Sopockim Autonomicznym Gimnazjum,
w trzeciej klasie.

Szymon preferuje konkursy wiedzowe, nie recy-
tatorskie. Dwukrotnie zostal laureatem konkursu
geograficznego, za swoje osiggniecia otrzymywat
nawet stypendium burmistrza Zukowa. Jak przyzna-
je, w zdobyciu tytutéw laureata z pewnoscia pomo-
gly mu zajecia z kaszubskiego, zwlaszcza wycieczki
po regionie.

- A czy ktos sposréd Kaszubéw ci zaimponowat,
masz moze jaki$ autorytet?

- Trudno powiedzieé¢. Moze Karol Kreft, a z pisza-
cych: Trepczyk, Derdowski, panistwo Pryczkowscy...

Pan Bogdan bardzo ceni konkursy i uwaza, ze roz-
wijaja wiedze, ksztaltuja wiele pozytywnych cech
i umiejetnosci, takich jak: pamieé¢, komunikatywnosé
w kontaktach z nowymi ludZmi czy tez umiejetnos¢

publicznego wystepowania i przemawiania. Zache-
ca dzieci do brania udzialu w konkursach i wspiera
w przygotowaniach.

Ola zaczetla startowac¢ w konkursach recytatorskich
bardzo wczesnie, za namowa pani od religii, ucza-
cej tez kaszubskiego. Byto to jeszcze w ,zeréwce”,
do ktérej dziewczynka poszla rok wczesniej niz jej
réwiednicy. No i za swoje osiggniecia z okresu , ze-
réwki” i klasy I zostata stypendystka burmistrza Zu-
kowa. Gdy otrzymywala stypendium, byla tak mata,
Ze wreczajacy je burmistrz nie dostrzegl zglaszajacej
sie dziewczynki i uznal, ze na uroczystos¢ po prostu
nie dotarta...

Dzieci panstwa Bilaniczow czesto recytuja ka-
szubskie utwory podczas rodzinnych uroczystosci,
dla babci, prababci i pozostatych cztonkéw rodziny.
Ostatnio Antek zaspiewal prababci - na setne uro-
dziny - hymn kaszubski, bo prababcia znala te piesn
i épiewala ja wczesniej mamie Antka. Podczas na-
szego spotkania Ola, na prosbe rodzicow, opowiada
kaszubskie szporty, dzieki ktérym zdobyla wiele na-
groéd na konkursach kaszubskiego humoru. Taka juz
w ich rodzinie zrodzila sie tradycja...
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Fot. K. Krupa

Iza Krupa, uczennica I klasy szkoly podstawowej:

E.P.: Czego uczysz si¢ na lekcjach jezyka kaszub-
skiego?

LK.: Uczymy sie wzoréw kaszubskich, piosenek,
literek - np. a z falbanka [4]. Robilismy palemke
na $wietg wielkanocne i mieliSmy do pokolorowania
obrazki ze strojami z Kaszub, ozdabialiSmy je wzora-
mi kaszubskimi.

Co najbardziej podoba Ci sie na zajeciach?

Najbardziej podobaja mi sie kaszubskie piosenki,
dla mnie sg niezwykle. Jak nauczymy sie nowych
piosenek, to robimy wystepy. Raz, na przyklad,
mieliSmy wystep dla niepelnosprawnych dzieci.
I $piewalismy dla starszych ludzi. I wystepowalismy
w Kartuzach, na prawdziwej scenie!

Jezdzimy na wycieczki. ByliSmy na przykiad
w muzeum, zobaczyliémy, jak zyli ludzie na Kaszu-
bach, kiedy jeszcze nas nie bylo. Widziatam tam bar-
dzo stare rzeczy. Byly takie buty ze stomy, jak dla ol-
brzyma. I zelazka bez kabli - dawniej na Kaszubach
ludzie mieli takie bardzo ciezkie zelazka z metalu.
Byliémy jeszcze w Kaszubskim Swiecie i w Grocie
Gotow...

Czy chcialabys dalej uczy¢ sie o Kaszubach?

Tak, bardzo, bardzo lubie kaszubski. Podobajg mi
sie stowa, stroje. Podobaja mi si¢ Kaszuby. To do-
brze, ze ucze sie tego jezyka, bo jak bede w Kaszub-
skim Swiecie i kto§ mnie zapyta po kaszubsku, to ja
to zrozumiem i odpowiem mu po kaszubsku.

Krystyna Krupa, mama Izy:

E.P.: Czy Panistwa rodzina pochodzi z Kaszub?
K.XK.: Nie, nie mamy korzeni kaszubskich i nigdy
dotad nie mieliSmy stycznoéci z jezykiem kaszub-

skim. Natomiast o Kaszubach, owszem, styszeliémy,
ale nie zaglebialiSmy sie w te kulture.

Dlaczego zatem zdecydowali sie Panstwo zglosi¢
swoje dziecko do udzialu w zajeciach jezyka ka-
szubskiego oraz historii i kultury regionu? Mozna
bylo przeznaczy¢ ten czas na dodatkowe lekcje an-
gielskiego...

Wkrotce po przeprowadzce z Gdaniska do Borowa
mieliémy okazje ustysze¢ w sklepie rozmowe po ka-
szubsku. Ten jezyk jest dla nas niepodobny do zad-
nego innego znanego nam jezyka i stad ten zachwyt.
I gdy tylko dowiedzielimy sie, ze mozna zapi-
sa¢ dziecko na zajecia z kaszubskiego, zrobiliSmy
to bez wahania. Dzieki temu teraz i my mozemy
go poznawaé. Kaszubi maja tak interesujacy jezyk
i - jak sie okazalo - ciekawgq kulture, ze z cala pew-
noécia nie zalujemy czasu, ktéry Iza poswieca na lek-
cje i nie zamieniliby$my tego na inne zajecia.

Panstwa corka, Iza, zaczela uczyé sie jezyka kaszub-
skiego od poczatku pierwszej klasy szkoly podsta-
wowej. Czes¢ rodzicow obawia sie, ze takie zajecia
dodatkowe moga za bardzo obciaza¢ najmlodszych
uczniéw. Jakie sa Pafistwa doswiadczenia w tym
zakresie?

Lekcje kaszubskiego nalezy traktowac jak przygo-
de dla uczniéw. Zajecia sg tak pomyslane, zeby dzie-
ci, oprécz nauki, doswiadczaty Kaszub poprzez licz-
ne wycieczki i dodatkowe zajecia plastyczne. Lekcje
sa urozmaicone, to nauka przez zabawe, o czym naj-
lepiej $wiadczy frekwencja, réwniez w starszych kla-
sach, gdy na przyklad zajecia dodatkowe odbywaja
sie w soboty i malo ktére dziecko je opuszcza.

Co daje Panistwa dziecku nauka jezyka regionalne-
go i poznawanie kultury Kaszub?

Przede wszystkim niezwykla frajde, wielki
u$miech! Iza ma okazje poznawac cos, czego resz-
ta rodziny zupelnie nie zna, przez co czuje sie taka
dumna! Dodatkowo ja to rozwija i uczy szacun-
ku do kultury, co widaé, gdy z przejeciem mowi
o Kaszubach i przy kazdej okazji zwraca nam uwa-
ge na wzory kaszubskie czy flage. Zdecydowanie
widzimy w tych zajeciach same plusy dla naszego
dziecka.

Iza to prawdziwa ambasadorka kaszubszyzny.

Tak. Nasz syn, gimnazjalista, postanowil zapisac¢
sie na zajecia z jezyka kaszubskiego w swojej szkole
w kolejnym roku...
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rozmowa ze Zbigniewem tomiriskim dyrektorem Zespotu
Szkot Ponadgimnazjalnych w Brusach, w sktad ktorego
wchodzi Kaszubskie Liceum Ogélnoksztatcgce

E.P.: Liceum istnieje juz 23 lata, jest najstarsza
szkola srednia z kaszubskim jezykiem nauczania,
jedna z dwoch, ktore jako pierwsze wprowadzily
nauczanie jezyka kaszubskiego w ogodle. Pamietam
z przeszloSci, ze réznie z zainteresowaniem nauka
w KLO bywalo. Jak teraz wyglada sytuacja?

Z.1.: Zainteresowanie oferta edukacyjna stawiaja-
ca na podtrzymywanie tozsamosci, kultury i jezyka
kaszubskiego jest mniej wiecej na stalym poziomie,
cho¢ zdarzajg si¢ drobne wahania. To zalezy miedzy
innymi od rocznika. Badania zainteresowania nauka
w naszej szkole, ktére wykonywalisémy przy pomo-
cy ankiet, nie do korica nam si¢ ostatnio sprawdzi-
ly. ZakladaliSmy, réwniez na podstawie 10-letnich
obserwacji, ze zainteresowanie nasza szkota pozwoli
otworzy¢ dwie pelne klasy. To oznaczaloby acznie
ok. 60 uczniéw sposréd absolwentéw gimnazjéow
z Brus i Lubni, a takze z Dziemian i Lipusza.

Czyli z okolic blizszych Koscierzynie?

Tak. To efekt wplywu kolezanki Felicji Baska,
ktéra od zawsze wspoéldziata z nauczycielami jezy-
ka kaszubskiego i regionalistami z tamtych okolic.
A uczniowie dojezdzajacy z Lipusza maja do nas,
do Brus, ok. 30 km, podczas gdy do Koscierzyny
mieliby tylko ok. 15 km. Z punktu widzenia wygo-
dy i oszczednosci czasu to wyrazna réznica. Byloby
nam trudno rywalizowa¢ o takich uczniéw, jesliby
nie byli zainteresowani ofertg, jaka im proponujemy.
Rozumiem zatem, ze oferta szkoly jest atrakcyjna
dla uczniéw, ale wystepuja inne problemy?

Tak. Pierwsza oznaka zmniejszonego zaintere-
sowania naszym liceum byt nabér w 2012 r., kie-
dy to na naszej stronie zalogowalo sie 42 uczniéw.
Za malo na dwa oddzialy, a za duzo na jeden.
Na mojg prosbe starostwo chojnickie zgodzilo sie

na przyjecie wszystkich tych uczniéw bez wyrazne-
go poczatkowego podzialu na klase humanistycz-
ng i przyrodnicza. ZaplanowaliSmy wewnetrzny
podzial klasy na grupy, wykorzystujac mozliwo-
§ci, jakie daje nowa podstawa programowa. Dzie-
ki przyjeciu takiego rozwigzania nauka odbywala
sie warunkach bardziej komfortowych niz te, jakie
obiecywaliémy, promujac szkole. Jednak ta infor-
macja nie dotarla do $rodowiska, w szczegélno-
§ci - do uczniéw gimnazjow. A musimy wiedzie¢,
ze dzi$ to raczej uczen wybiera szkole, mniejsza role
odgrywaja preferencje rodzicéw. Znaczacy wplyw
na wybor szkoly maja tez nauczyciele gimnazjow,
ktérzy prowadza uczniéw do swiadomego plano-
wania wlasnej Sciezki ksztalcenia. Dla nas strategicz-
ne jest Gimnazjum w Brusach - z niego do tej pory
przychodzilo do nas najwiecej uczniéw. Jak ustalili-
smy, w 2012 r. w srodowisku zafunkcjonowata jedy-
nie informacja o utworzeniu w naszej szkole jednej,
nadmiernie licznej klasy I. To wptynelo negatywnie
na nabér w kolejnym roku, kiedy to zainteresowanie
nauka w KLO wyrazilo zaledwie 14 uczniéw.

Czy podjeliscie jakie$ dzialania w zwiazku z ta sy-
tuacja?

Tak, nie pozostajemy bezczynni. Przeprowadzi-
lismy bardzo wnikliwg analize, starajac sie ustali¢
przyczyny zaobserwowanego zjawiska. Rozszerza-
my nasza oferte edukacyjna. Pracujemy z uczniami
gimnazjow w ramach drzwi otwartych, starajac sie
pozyskac dla liceum takze gimnazjalistow majacych
§rednie wyniki nauczania. Namawiamy milodziez
do przyjscia do naszej szkoly, ktéra jest na miejscu.
Moim marzeniem jest, zeby to liceum istniato i zeby-
smy mogli spotkac sie na jego 50-leciu.

Jakie ma pan plany zwiazane ze szkola?

Ostatnio sporo dyskutowalem z Felicja Baska
o wyraznym zjawisku negowania potrzeby dziatania
na rzecz jezyka i kultury kaszubskiej. Powiedzialem
kolezance, a tez i radzie pedagogicznej przy okazji
ponownego startowania w konkursie na dyrektora
szkoly, ze ja mam poglad jednoznaczny. Bez wzgle-
du na ocene tej sprawy przez rézne Srodowiska
czy pojedyncze osoby, uwazam, ze sensem istnienia
liccum w Brusach jest, zgodnie z pierwotng ideg,
dzialanie na rzecz jezyka i kultury kaszubskiej. We-
dlug mnie nie ma potrzeby istnienia liceum, jezeli
ten gtéwny element zniknie. Jestem o tym gteboko
przekonany. Obejmujac w 2004 r. funkcje dyrektora
Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnych, zaktadatem jed-
noznaczne podejscie w stosunku do liceum: miato
ono miec¢ okreslony, tj. kaszubski, charakter. Wszyst-
kie moje dzialania, prowadzone przez minione
10 lat, byly zwigzane z kaszubszczyzna.

Nie przyjmuje argumentéw, ze temu liceum ka-
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szubszczyzna zagraza, ze jest powodem braku no-
wych uczniéw. Moge natomiast sie staraé, zeby
praktyczny aspekt edukacji kaszubskiej byt bar-
dziej wyrazny dla mlodziezy. Temu bedzie stuzyla
m.in. planowana wymiana z Fryzami, pokazujaca
uczniom: jesteScie obywatelami Europy i regionalizm
otwiera wam nowe mozliwosci uczestniczenia w zy-
ciu tej wspdlnoty, bo przeciez plaszczyzna etnicz-
noéci nie jest dostepna wszystkim. I czy to bedzie
wspolpraca z Tatarami Krymskimi (cho¢ realizacje
projektu wstrzymata obecna sytuacja polityczna),
czy z przedstawicielami innych krajow, w ktérych
sa mniejszosci narodowe i etniczne, czy tez powr6t
do tematu dziatani Parlamentu Europejskiego w ob-
szarze zwigzanym z etnicznoscia - te wszystkie
dzialania maja wymiar praktyczny. Podejmowanie
takich tematéw moze zaprocentowaé tym, ze czesé
uczniéw i ich rodzicéw pomysli: warto wybraé KLO,
bo to daje praktyczne korzysci - kontakty z Europa
poprzez male grupy i narody.

Bede chciat jezyk kaszubski jeszcze bardziej wy-
eksponowad, bede sie staral, aby wszyscy uczacy sie
tu mtodzi ludzie zostali objeci nauka kaszubskiego.
Jestem zreszta gleboko przekonany, ze te trzy do-
datkowe godziny na kaszubszczyzne sa wartoscia
dodang, a nie zbednym obcigzeniem. Powtarzam
to zawsze na wszystkich spotkaniach: po pierwsze,
jest to jezyk uznany, traktowany réwnorzednie, wiec
mozna podawaé go jako dodatkowy jezyk, ktérym
sie wlada. Po drugie, kaszubski wspomaga uczenie
sie innych przedmiotéw, poczawszy od jezyka pol-
skiego i jezykéw obcych nowozytnych, az po wiedze
o spoleczefistwie, historie i przedsiebiorczosé. To nie
jest tak, ze poszczegélne dzialy wiedzy sq oderwane
od siebie i ci, ktérzy sie ucza, wiedza o tym. Tylko

osoby przygladajace sie edukacji z boku sa nieprze-
konywalne i twierdzg, ze dodatkowe zajecia jezyka
kaszubskiego to kula u nogi.

Obserwuje  pewne  niepokojace  zjawisko,
ktoére wystepuje na caltym Pomorzu: niektérzy uwa-
zaja, ze edukacja kaszubska jest srodkiem do cze-
gos, a nie - celem. Na przyktad srodkiem do zdo-
bycia dodatkowych pieniedzy, wyposazenia sali,
organizacji zaje¢ dodatkowych. Takie podejscie nie
niesie ze soba zadnej idei, a ta jest w edukacji nie-
zbedna. Omawiane zjawisko jest grozne. Upomi-
nam si¢ o edukacje kaszubska, chociaz nie jestem
Kaszubem, ale mieszkam na tej ziemi. Warunkiem
przetrwania Kaszubéw jest edukacja, bo inaczej
po prostu ich nie bedzie, beda tacy sami, jak inni.
Zadziwia mnie traktowanie edukacji wylgcznie jako
biznesu. Niestety, kaszubski bywa wykorzystywa-
ny jako narzedzie w wyborach do parlamentu Unii
Europejskiej, do polskiego parlamentu czy na sta-
nowiska kierownicze, czesto stuzy manipulowaniu
srodowiskiem.

Dziekuje za rozmowe, zycze realizacji planéw
i do zobaczenia na obchodach 50-lecia szkoty.

Zbigniew Fominski nie jest Kaszuba, ale w kre-
gach kaszubskich stynie z wyjatkowego wspar-
cia, jakiego udziela kaszubszczyznie w szkole
kierowanej przez siebie od 10 lat - Zespole Szkét
Ponadgimnazjalnych w Brusach. Nasza rozmo-
wa odbywatla sie¢ przed ponownym konkursem
na stanowisko dyrektora Szkoty. Teraz wiemy juz,
ze Zbigniew tominski wygral konkurs i bedzie
prowadzit ZSP w Brusach przez kolejne 5 lat. Gra-
tulujemy i zyczymy dalszych sukceséw!
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Anita Datta, tegoroczna
maturzystka z KLO w Brusach

Uczytam sie jezyka kaszubskie-
go w Gimnazjum w Dziemianach,
gdzie promowato sie Kaszubskie
Liceun Ogélnoksztatcgce. Zache-
cajgca wydawala mi sie przede
wszystkim atmosfera szkoty (i to
sie potwierdzito). Razem z kole-
zankqg szukatysmy tez w Inter-
necie informacji na temat KLO
i rozmawiatysmy o tej szkole ze
starszymi kolegami. No i wybra-
tam nauke w KLO w Brusach. Co
prawda dojazd jest bardzo trud-
ny, do Brus jezdze autobusem,
a z powrotem — pociggiem, ale za
to mamy komfortowe warunki na-

ukiiniezbyt liczne grupy. Nauczy-
ciele i inni pracownicy szkoty sq
dla nas mili.

Duzo nauczytam si¢ podczas
zaje¢  z  jezyka kaszubskiego.
Poznatam wiele utworow ka-
szubskich, chociaz ta tworczosc
dopiero sig rozwija. Lubig to,
co napisat Derdowski i Drzezdzon,
najbardziej — basnie Drzezdzo-
na, ktore przedstawiajg kaszubski
Swiat, niepozorny, ale kaszubski...
Na zajeciach przygotowywalismy
tez gqwizdze, scenariusz pisata
cata klasa, a potem wystepowali-
smy w szkole i w domu kultury
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w Brusach. Zrobilismy tez kabaret
i wystawilismy go na Festiwalu
Teatrow Amatorskich. 1 bralismy
udzial w konferencjach, na przy-
ktad poswieconej ks. Pasierbowi,
w Dziemianach. Bardzo ciekawa
byta , Remusowa kara”, warto
byto tam pojechac. Uczestniczy-
tam tez w Konkursie Wiedzy o Po-
morzu i w Dyktandzie Kaszub-
skim oraz w ,,Czytaniu Remusa”.
Wielu uczniow z mojej klasy zato-
wato, Ze nie chodzi na kaszubski
i zapisywato sig na te zajecia w II
i 111 klasie (trzeba zdac wewnetrz-
ny egzamin, zeby zostac przyje-
tymy).

Whybierajgc  przedmioty ma-
turalne, zdecydowatam si¢ zda-
wac  pisemnie jezyk kaszubski
(na  poziomie podstawowym).
Przed przystgpieniem do egzami-
nu ustnego powstrzymata mnie
obawa, zZe moja kaszubszczyzna
wyniesiona z domu moglaby ko-
misji nie wystarczyc. Chociaz
miatam oceng celujgcqg z kaszub-
skiego i pani Felicja Baska Bo-
rzyszkowska, mnasza nauczyciel-
ka jezyka i kultury kaszubskiej,
przekonywata mnie, ze powinnam
sprobowac swoich sit na egzami-
nie ustnym.

Po skoriczeniu szkoly chciata-
bym dolgczyé do oddziatu Zrze-
szenia  Kaszubsko-Pomorskiego
w Dziemianach, ktory organizuje
wyjazdy na kaszubskie imprezy,
promocje, referaty. Wybieram sig
na studia na Uniwersytet Gdari-
ski, ale chyba nie bedq one zwigza-
ne z kaszubskim.

Kaszubszczyzna jest moim bo-
gactwem, chce miec jq dla siebie,
ale tez jeszcze lepiej poznawac.
Po prostu lubie to. Kaszubski sam
w sobie jest bardzo ciekawy i po-
cigga wiele 0sob. Chciatabym, zeby
naprawde nie zagingl, zeby trwat.
Lubie klimat Kaszub i mieszkajg-
cych tu ludzi.

Ewa Nowicka, uczennica

II klasy KLO w Brusach
Mieszkam w Zalesiu, niedaleko
Brus. Moj dziadek i jego rodzen-
stwo mowiq po kaszubsku, ale moi
rodzice — juz nie. Wczesniej uczy-
tam sig kaszubskiego przez 3 lata
w szkole podstawowej. Szkota,
do ktorej teraz chodze, ma swiet-
ng atmosfere i moge sie tu dalej
rozwijaé — poszerzac swojgq wiedzg
o srodowisku i regionie, poznawac
literature kaszubskg.

Te trzy dodatkowe godziny nie
sq dla nas obcigzeniem — same za-
jecia to przyjemnos¢, dodatkowo
wyjezdzamy tez w teren. Dobrze
pamietam swoj pierwszy wyjazd
do Rotembarka, na uroczystosci
zwigzane z Gryfem Pomorskim.
To byto wazne i ciekawe spotkanie
z kulturg orvaz historig Kaszub.
Ponad potowa uczniow mojej kla-
sy chodzi na kaszubski.

Uwazam, ze to wazne,
aby uczyé sig tego jezyka — zy-
jemy na Kaszubach, no i praco-
dawcy zwracajg na to uwage.
Planuje zdawanie jezyka kaszub-
skiego na maturze, a potem — my-
Sle o dziennikarstwie muzycz-
nym. Gram na gitarze i muzyka
jest mojg pasjg. Czy kaszubsz-
czyzna znajdzie swoje miejsce
w moich planach na przysztosé?
Jeszcze nie wiem, ale wydaje sig
to catkiem mozliwe.

Karol Rafinski, uczen I klasy
KLO w Brusach

Mieszkam w Brusach, do Ka-
szubskiego Liceurn Ogélnoksztat-
cqcego chodzila moja siostra, a te-
raz uczymy si¢ tu ja i moj brat.
Obaj zapisalismy sie na kaszub-
ski. W szkole podstawowej tylko
ja uczytem sie tego jezyka, a moj
brat blizniak — nie. No i troche
bylo mi przykro, gdy on szed?
wczesniej do domu, a ja zostawa-
tem diuzej w szkole, wigc w gim-
nazjum zrezygnowatem z zajec.

Ale teraz juz obaj z bratem uczy-
my sig kaszubskiego. W domu
rozmawiamy czasem z rodzen-
stwem po kaszubsku i jakos lepiej
rozumiemy si¢ w tym jezyku.
Czasem tata tez mowi po kaszub-
sku, mama - rzadko, chociaz jest
Kaszubkg.

Kiedy Paulina, nasza siostra,
chodzita do liceum, nie bylo jesz-
cze takiego ciekawego podrecznika,
z jakiego teraz korzystamy. Kie-
dys wziglem te ksigzke do domu,
moja siostra przejrzata jg i bar-
dzo nam pozazdroscita. Paulina
teraz  studiuje  germanistyke,
ale — podobnie jak inni absolwen-
ci — lubi odwiedzaé¢ KLO; mowi,
ze w ten sposob daje dobry przy-
ktad licealistom. Opowiadata nam,
ze kiedys na studiach mowili o je-
zykach i ona wdata si¢ w dyskusje
z profesorem, bronigc kaszubskie-
go. Profesor miat do niej szacu-
nek, zZe umiata uargumentowac
swoje zdanie i bronic go.

Interesuje sig technikq kompute-
rowaq, podczas zaje¢ z kaszubskie-
go zajmuje sig obstugq technicz-
ng, dziatam tez na profilu naszej
szkoty na Facebooku. Planuje-
my z kolegami zrobienie Sciezki
dzwiekowej do gry komputerowej.
Najpierw myslelismy o spolsz-
czeniu gry, ale teraz planujemy
jej skaszubienie. Chcemy stwo-
rzy¢ gre i zorganizowac, wspolnie
z samorzgdem uczniowskim, tur-
niej szkolmny.

|
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Nauczyciele i uczniowie z Fryz

i

odwiedzili Kaszuby

Renata Mistarz,
nauczyciel konsultant CEN

Malgorzata Zauliczna,
nauczyciel jezyka angielskiego, Gimnazjum nr 29 w Gdansku

Projekt Naczynia Polgczone trwa i rozwija sie.

Do czternastu wspotpracujacych ze sobq szkot podstawowych
i gimnazjow z Kaszub oraz holenderskiej Fryzji, polgczonych
W projektowe pary juz w 1999 r., dotaczyta kolejna dwdjka,

tym razem - szkét ponadgimnazjalnych.

maju br. Kaszubskie Liceum Ogoélnoksztalca-

ce w Brusach goscito uczniow i nauczycieli

z partnerskiej szkoly fryzyjskiej. Goscie prze-
bywali w domach polskich przyjaciét, zwiedzali oko-
lice Brus i Koscierzyny oraz Gdansk. Razem bawili
sig, uczyli i wypoczywali. Formula wizyty dala moz-
liwos¢ nawiazania bliskich relacji i lepszego wzajem-
nego poznania sie¢ nauczycieli, uczniéw i ich rodzin,
a takze wladz lokalnych. To najlepsza droga edukagji
miedzykulturowe;j.

Na tamach ,, Edukacji Pomorskiej” wielokrotnie in-
formowaliémy o réznorodnych dzialaniach realizo-
wanych w ramach projektu Naczynia Polgczone. Tym
razem poprosiliSmy uczestnikow wizyty o podziele-
nie sie refleksjami ze spotkania. Rozmawiali z nami:
Jelle Bangma, koordynator wizyty ze strony fryzyj-
skiej oraz jego podopieczni Almar Kleestra i Oane
Rijma, a takze uczniowie z Kaszubskiego Liceum
Ogolnoksztalcacego w Brusach Adrian Breza i Mi-
tosz Radtke.

E.P.: Jak zrodzil sie pomyst odwiedzenia Kaszub?
J.B.: Pomyst powstal dawno temu, jeszcze w latach
dziewiecdziesiatych ubiegtego wieku, gdy do mojego
instytutu trafit Stan Kruszynski, uchodzca polityczny
z Polski. Opowiadal nam o swoim kraju i o swoim
regionie - Kaszubach. Poniewaz jestem Fryzem i re-
gionalizm oraz wszystko, co sie z nim taczy, bardzo
mnie interesowalo, od razu zrozumiatem, ze trafia
mi sie ciekawy temat. Zawsze uwazalem, ze wieloje-
zyczno$¢ jest bardzo wazna dla kazdego czlowieka,
zwlaszcza mlodego. Ludzie powinni postugiwac sie
przynajmniej dwoma jezykami: ojczystym oraz ob-
cym, miedzynarodowym. Dobrze, kiedy oprécz pod-
stawowego jezyka urzedowego swojego kraju zna-
ja jeszcze jezyk regionalny. A zatem poprosilem,
aby Stan przyjechal do Fryzji razem z grupa na-

uczycieli z Kaszub i aby$my rozpoczeli wspétprace
na rzecz regionalizmu. Stan oraz jego koledzy z Ka-
szub odwiedzili nas, a pdzniej my przyjechalismy
do Polski. Tak zaczeta sie wspodlpraca, ktéra trwa
do dzis. Obecnie do wspélnych dziatann wilaczaja sie
milodsi nauczyciele, widzac sens takich projektéw
miedzynarodowych.

Co laczy Fryzje i Kaszuby, jakie podobienstwa
w sytuacji obu regionéw mozemy dostrzec?

Oba regiony sa bardzo do siebie podob-
ne, przede wszystkim w swojej determinacji
do zachowania jezyka przodkéw. Zaréwno we Fry-
zji, jak i na Kaszubach jezyk regionalny jest nauczany
w szkole jako dodatkowy jezyk obcy. Oba nasze na-
rody walcza, aby zmieni¢ te sytuacje - chcieliby$my,
zeby w jezyku regionalnym nauczano innych przed-
miotéw, takichjakmatematykaczy geografia. WeFryzji
od 50 lat jezyk regionalny jest drugim jezykiem urze-
dowym, z czego jesteémy bardzo dumni. Mamy na-
dzieje, ze tak samo bedzie w Polsce.

Jakie oczekiwania wiazaly sie z ta wizyta? Czy uda-
1o sie je spelnicé?

Oczywiscie chcieli$émy, aby nasi uczniowie spotka-
li sie z innymi mlodymi ludzmi skupionymi wokoét
jezyka przodkéw, aby przekonali sie, ze nie tylko
Fryzowie dbaja o zachowanie swojej odrebnosci je-
zykowej. Ale réwniez chcieliSmy umozliwi¢ naszym
uczniom uzywanie jezyka angielskiego do zdobywa-
nia informacji, zeby wreszcie mogli sie przekonad,
po co ucza sie tego przedmiotu. Mysle, ze ich ro-
dzice byliby bardzo dumni, gdyby mogli zobaczy¢,
jak bardzo komunikatywne sa dzieci - zupelnie nie
majg problemu z porozumiewaniem sie w jezyku,
ktoéry jest dla nich obcy. Nasi uczniowie rozpoczy-
naja nauke jezyka obcego w wieku 4 lat i to daje tak
doskonale efekty. Niestety, polskim uczniom wcigz
jeszcze brak takiej bieglosci. Mysle, ze w Polsce réw-
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niez powinno sie¢ obnizy¢ wiek podejmowania nauki
jezyka obcego.

Czy planowana jest kontynuacja wspélpracy fry-
zyjsko-kaszubskiej?

Tak, planujemy zaproszenie przedstawicieli szkoty
w Brusach, ktérg odwiedziliémy, do Fryzji w przy-
sztym roku. Podobne spotkania odbywaly sie juz
wiele razy, ale my wcigz podchodzimy do nich
z ogromnym entuzjazmem, kazda taka wizyta daje
nam mnodstwo energii. Cieszy mnie, ze nasi mlodzi
nauczyciele sa tak bardzo entuzjastyczni i zmotywo-
wani do rozpoczecia nowego projektu miedzynaro-
dowego.

E.P.: Czy to Wasz pierwszy kontakt z kultura Ka-
szub?

A K. O.R:Tak, pierwszy.

Jakie sa Wasze wrazenia z pobytu tutaj?

Jest swietnie, przede wszystkim ludzie sa bardzo
mili, przyjazni i goscinni. I krajobrazy sa piekne.

Co najbardziej podobalo si¢ Wam na Kaszubach,
a co Was zaskoczylo?

Podoba nam sig, ze Kaszubi - podobnie jak my -
walcza o swdj jezyk. Zachowanie jezyka regional-
nego jest bardzo wazne, bo wskazuje, skad pocho-
dzimy, jakie sa nasze korzenie, méwi o tym, kim
jestesmy. ByliSmy w muzeum we Wdzydzach Ki-

szewskich i w Szymbarku, bardzo nam sie tam po-
dobato; szkoda, ze nie widzieliSmy wiecej stynnego
haftu kaszubskiego. UczestniczyliSmy tez w lekcji
jezyka kaszubskiego, niestety nic z niej nie zrozu-
mieli$my... Spodziewali$my sie, ze w Polsce bedzie
zimno, a tu - takie upaty, 30 stopni.

E.P.: Co dalo Wam to spotkanie?

A.B., M.R.:: Byla to okazja do zawarcia nowych
znajomosci, poznania kultury i obyczajowosci miesz-
kanicow Fryzji. Spotkanie dalo nam tez mozliwosé
porozumiewania sie w jezyku angielskim - przeko-
naliSmy sie, ze umiemy.

Czy chcielibyscie kontynuowaé wspolprace z Fryzja?

Tak, oczywiscie! Juz jesteémy zaproszeni na przy-
szty rok i z wielka ochota tam pojedziemy - chcemy
na miejscu poznac obyczaje fryzyijskie.

Czy dostrzegacie podobienstwa pomiedzy Fryzami
i Kaszubami?

Tak. Podobnie jak na Kaszubach, we Fryzji dziad-
kowie postugiwali sie tylko fryzyjskim, czyli jezy-
kiem regionalnym, a rodzice najczesciej sa dwuje-
zyczni. Uczniowie we Fryzji ucza sie¢ dodatkowego
przedmiotu, jezyka fryzyjskiego, podobnie jak my
- kaszubskiego. Fryzowie sa bardzo tolerancyjni
i przyjacielscy, tak jak my.
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Fot. Archiwum projektu Naczynia potaczone
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Sprawdzian i Matura 2015

Matgorzata Bukowska-Ulatowska
nauczyciel konsultant CEN
ds. diagnoz i analiz oraz edukacji j. obcych

Zblizajqcy sie rok szkolny 2014/2015 przyniesie znaczgce
zmiany w polskim systemie egzaminacyjnym. Aby wesprze¢
pomorskich dyrektorow i nauczycieli w przygotowaniu sie
do nowej formuty egzamindow zewnetrznych, Centrum Edukacji
Nauczycieli w Gdansku opracowato i realizuje program
Sprawdzian i Matura 2015.

owa forma i struktura sprawdzianu w klasie

VI szkoly podstawowej oraz egzaminu ma-

turalnego wynika przede wszystkim z ko-

niecznoséci dostosowania narzedzi pomiaru
dydaktycznego do nowej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélne-
go. Zmiany w arkuszach egzaminacyjnych odzwier-
ciedlaja réwniez najnowszy stan wiedzy z zakresu
badania osiggnie¢ uczniéw oraz nawiazuja do przy-
ktadéw dobrych praktyk w konstruowaniu testow
pedagogicznych. Czes¢ z wprowadzanych zmian
stuzy uporzadkowaniu systemu egzaminacyjne-
go, niektdére z przyjetych rozwigzani maja natomiast
przede wszystkim wplywaé pozytywnie na dziata-
nia pedagogiczne nauczycieli.

Z inicjatywy Centrum Edukacji Nauczycieli

w Gdansku, we wspoéltpracy z Okregowa Komisja
Egzaminacyjna w Gdansku, od grudnia 2013 r. reali-
zowany jest program Sprawdzian i Matura 2015. Dzia-
tania koordynuje Pracownia Diagnoz i Analiz.

Fot. B. Kwasniewska

Cele og6lne Programu to:

* poprawa efektywnosci ksztalcenia uczniéw
na wszystkich etapach edukacyjnych w woje-
wodztwie pomorskim;

* zmniejszenie wewnatrzregionalnego zréznico-

wania w zakresie luk kompetencyjnych wsréd

pomorskich uczniow;

realizacja wymagan ogoélnych i szczegétowych

zapisanych w podstawie programowej ksztalce-

nia ogdlnego jako gwarancja sukcesu uczniéw
na sprawdzianie i egzaminie maturalnym
od 2015 roku;

wykorzystanie zasobow ksztalcenia z wczesniej-

szych etapéw edukacyjnych jako czynnik wa-

runkujacy powodzenie na egzaminach zewnetrz-
nych.

Cele szczeg6lowe Programu zakladaja:

* prezentacje kontekstu oraz istoty zmian w for-
mule sprawdzianu w klasie VI szkoly podstawo-
wej i egzaminu maturalnego od 2015 roku;

Fot. B. Kwasniewska
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* doskonalenie umiejetnoéci w zakresie planowa-
nia i realizacji zadan dydaktycznych z uwzgled-
nieniem zapiséw podstawy programowej, nowej
formuly egzaminéw zewnetrznych oraz wyni-
kow egzaminéw zewnetrznych;

* rozwijanie umiejetnoéci wykorzystania wyni-
kéw badan miedzynarodowych i ogélnopolskich
dla poprawy efektywnosci ksztalcenia w regionie.

W programie Sprawdzian i Matura 2015 zaplanowa-

no przeprowadzenie réznorodnych form szkolenio-
wych. Do tej pory w ramach programu odbytly sie:

* konferencja Matura 2015. Nowa formuta egzaminu
z jezyka polskiego (XII 2013, Gdansk; wspétpraca
z Centralng Komisja Egzaminacyjng oraz Kurato-
rium O$wiaty w Gdarsku);

» warsztaty Matura 2015. Nowa formuta egzaminu
z jezyka polskiego (XII 2013, Kartuzy; 1I 2014,
Gdansk i Malbork; III 2014, Kwidzyn i Gdarisk;
wg programu opracowanego przez zespol eks-
pertow Centralnej Komisji Egzaminacyjnej);

* warsztaty przedmiotowe Zmiany w formu-
le egzaminu maturalnego od 2015 r. — matematyka
(12014, Gdansk);

* konferencja Kierunki zmian w egzaminach zewnetrz-

nych od 2015 r. (11 2014, Gdarnsk);

seminaria Zmiany w formule sprawdzianu od 2015 r.
(IIT 2014, Gdarisk i Wejherowo; sesja plenarna oraz
sesje warsztatowe w grupach przedmiotowych: je-
zyk polski, matematyka, jezyki obce nowozytne);
* modut dot. zmian w egzaminie maturalnym

z jezyka kaszubskiego w programie konferencji

Problemy nauczania jezyka kaszubskiego oraz wtasnej

historii i kultury (111 2014, Gdansk).

Na kolejne miesigce zaplanowano:

* warsztaty przedmiotowe Zmiany w formule eg-
zaminu maturalnego od 2015 r. z matematyki,
jezykéw obcych nowozytnych, historii, wie-
dzy o spoleczenstwie, biologii, chemii, fizyki
oraz geografii;

» warsztaty dot. diagnostyki edukacyjnej dla dy-
rektoréw szkél uczestniczacych w spotkaniach
Pomorskiej Sieci Dyrektoréw.

Szczegodtowe informacje dotyczace poszczegdlnych
form doskonalenia zawodowego umieszczane sg
sukcesywnie na stronie internetowej Centrum: www.
cen.gda.pl.

Program zaktada réwniez publikacje opracowan me-
todycznych i materiatéw dydaktycznych, m.in. w:

* zakladce Programu na stronie internetowej Cen-

trum (w przygotowaniu);

* dwumiesieczniku ,Edukacja Pomorska” (w po-
przednim numerze ukazat sie artykut: Wypowiedz
monologowa zamiast prezentacji. Ustny egzamin ma-
turalny z jezyka polskiego od 2015 r., w przygoto-
waniu s3 m.in.: analiza poréwnawcza wynikéw
badann miedzynarodowych i polskich egzami-
néw zewnetrznych, a takze material prezentuja-
cy koncepcje e-oceniania).

Realizacje dziataii w ramach programu Sprawdzian

i Matura 2015 zaplanowana zostala na dwa kolejne
lata szkolne: 2013/2014 oraz 2014/2015. Program
ma formule otwarta, umozliwiajagca reagowanie
na zglaszane przez Paristwa potrzeby - zaprasza-
my do wspéltworzenia Programu w kolejnym roku
szkolnym.

L]

Fot. B. Kwasniewska



Forum oswiatowe

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Lesny Ogrod Botaniczny
,Marszewo”

Z Witoldem Ciechanowiczem, pracownikiem Nadlesnictwa Gdansk,

rozmawia Magdalena Urbas,
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz i analiz oraz edukacji biologii i przyrody

Wiosenne oraz letnie miesigce sq czasem, kiedy czesciej i chetniej opuszczamy
mury szkolnych budynkow. Na przyrodniczo-edukacyjnej mapie Trojmiasta
widnieje nowe, ciekawe i warte odwiedzenia miejsce: Lesny Ogrod Botaniczny
~Marszewo”. Okazja do poznania Ogrodu bylo dla mnie spotkanie Rady
Naukowo-Spotecznej Lesnego Kompleksu Promocyjnego
,Lasy Oliwsko-Darzlubskie”*, w sktadzie ktorej mam przyjemnos¢ zasiadac
w tej kadencji. Wizyta w Marszewie sktonita mnie do rozmowy
0 okolicznos$ciach powstania LOB i jego ofercie edukacyjnej dla pomorskich
szkot oraz placowek oswiatowych.

M.U.: Kiedy powstal Lesny Ogrod Botaniczny
+Marszewo"” i kto szczegélnie przyczynit si¢ do re-
alizacji tego przedsiewziecia?

W.C.: To trudne pytanie, bo Ogréd powstawat
stopniowo. W 2008 r., wspdlnie z pracownikami
Nadlesnictwa Gdansk i Uniwersytetu Gdarskie-
go oraz z wolontariuszami z Tréjmiasta, posadzili-
$my pierwsza kolekcje: sad starych odmian drzew
owocowych. Prawdopodobnie juz w tym roku be-
dziemy mogli skosztowaé pierwszych papieréwek,
renet, koszteli, gruszek dziekanek i innych, pamie-
tanych by¢ moze z dzieciistwa, owocéw. Z drugiej
strony obecny rdzen Ogrodu - pierwsze dziewie¢
kolekcji - posadzilismy w 2013 r., dzieki dotacji

Narodowego Funduszu Ochrony Srodowiska. Po-
zostaje jeszcze oficjalna data 4 sierpnia 2010 r., czy-
li udzielenie zgody dyrektora Generalnej Dyrekgcji
Ochrony Srodowiska na utworzenie i prowadzenie
ogrodu pod nazwa Lesny Ogréd Botaniczny ,Mar-
szewo”.

Nie sposéb wymieni¢ wszystkich oséb, dzieki kto-
rym powstanie Ogrodu bylo mozliwe. Jest to wspol-
ny efekt dzialari zar6wno pracownikéw Nadle$nic-
twa Gdansk, jak i os6b niezwiazanych z Lasami
Panistwowymi. Bez watpienia spiritus movens calego
projektu byta dr Katarzyna Z6tkos z UG. Ogréd nie
powstalby tez bez ogromnego zaangazowania 6w-
czesnego szefa Nadlesnictwa - Jana Szrambki.

Fot. W. Ciechanowicz
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Jaka byla geneza powstania Ogro-
du?

W 1996 r. Nadlesnictwo Gdarisk

weszlo w sklad jednego z kilku-
nastu Lesnych Komplekséw Pro-
mocyjnych, utworzonych przez
dyrektora Laséw Panstwowych.
Wérod celow ich dzialania znala-
zlo sie prowadzenie edukacji przy-
rodniczo-lesnej. W naszych zaje-
ciach edukacyjnych bierze udziat
co roku nawet kilka tysiecy dzieci
i miodziezy. Uczestniczyli w nich
réwniez nauczyciele przyrody
i studenci Wydziatu Biologii UG.
Whasnie dzieki wspétpracy z Uni-
wersytetem powstal pomyst ogro-
du i jego koncepcja, opracowana
przez zesp6t pracownikéw nauko-
wych Wydziatu Biologii.
Czego ucza sie mlodzi ludzie od-
wiedzajacy to miejsce? W jaki
sposdb pomorskie szkoly moga
korzysta¢ z Ogrodu?

Nasz ogréd ciagle sie rozwija.
Rzecz jasna baze stanowia kolekcje
drzew, krzewéw i roélin zielnych,
ktore juz w tej chwili licza kilka-
set gatunkéw. Podstawowy pa-
kiet zaje¢ to nauka rozpoznawania
drzew lesnych, ptakéw i ssakow
oraz poznanie roli drewna jako su-
rowca. Jednak LOB ,Marszewo”
moze by¢ réwniez doskonatym
miejscem do prowadzenia niekon-
wencjonalnych lekcji matematyki
(dysponujemy profesjonalnymi na-
rzedziami do pomiaru drzew) czy
pracy z mapa (posiadamy mapy
do biegéw na orientacje oraz buso-
le). Dzieki bogatej ofercie oraz do-
godnemu dojazdowi komunikacja
publiczng, autobusem 288 z Gdy-
ni-Chyloni, nasz ogréd jest miej-
scem naprawde dostepnym dla
nauczycieli i uczniéw z Pomorza.
Wszelkie szczegoly dotyczace or-
ganizowanych przez nas bezplat-
nych zaje¢ edukacyjnych, a takze
elektroniczny formularz rezerwacji
i terminarz mozna znalez¢ na stro-
nie internetowej Ogrodu: www.
marszewo.edu.pl. Zajecia prowa-
dzi doswiadczony lesnik-edukator.

Fot. W. Ciechanowicz
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Co wyrdznia LOB ,Marszewo” sposréod ogrodow
botanicznych naszego wojewodztwa?
Najciekawszy jest chyba lesny aspekt Ogrodu
oraz walory krajobrazowe - teren jest tu niezwykle
urozmaicony. Osobiscie cieszy mnie bardzo eduka-
cyjny walor Ogrodu. Mozemy tu spotka¢, na stosun-
kowo malym obszarze, podstawowy wachlarz rodzi-
mych gatunkéw: od lipy, wigzu i grabu, az po babke
zwyczajng czy pokrzywe. Nieformalnym symbolem
Ogrodu jest storczyk - kruszczyk szerokolistny,
ktéry zostal przeniesiony do Ogrodu z terenu rozbu-
dowywanego gdynskiego lotniska.
Na poczatku naszej rozmowy wspomnial Pan o sa-
dzie. Dlaczego w Ogrodzie znajduja sie stare od-
miany drzew owocowych?

Nawigzujemy do historii miejsca: dawno temu
na tym terenie byly ogrédki dziatkowe. Poza tym,
nam - lesSnikom - zalezy, aby pamieta¢, ze ochrona
przyrody jest nierozerwalnie zwigzana z jej uzytko-
waniem. To przeslanie jest tez czescia bardzo waznej
koncepgji: idei zréwnowazonego rozwoju. Sad sta-
rych odmian drzew owocowych wspaniale sie¢ w nig
wpisuje.

Dziekuje za rozmowe. Nie pozostaje nam nic in-
nego, jak tylko zaprosi¢ czytelnikéw ,Edukacji
Pomorskiej” do odwiedzania Ogrodu - miejsca cie-
kawego w kazdej porze roku, ale szczegdlnie uro-
kliwego wiosng i latem.

(]

* Decyzja Dyrektora Generalnego Laséw Panstwo-
wych w 2013 r. powotano Rade Naukowo-Spoteczna
Lesnego Kompleksu Promocyjnego , Lasy Oliwsko-
Darzlubskie” w nowym sktadzie (na okres 2013-2018).
Rada jest organem doradczym i opiniotwérczym
Dyrektora Regionalnej Dyrekcji Laséw Pafistwowych
w Gdarnsku w zakresie inicjowania oraz oceny reali-
zacji dzialan podejmowanych w Lesnym Kompleksie
Promocyjnym. Cztonkami Rady w obecnej kadencji
jest 19 0sob, reprezentujacych szeroki wachlarz srodo-
wisk i instytucji regionu, ktérych dziatalnos¢ wiaze
sie z zadaniami LKP. Przewodniczacym Rady zostal
wybrany Arkadiusz Kuklinski, Dyrektor Oddziatu
Biura Urzadzenia Lasu i Geodezji Lesnej w Gdyni.

Fot. W. Ciechanowicz

Fot. W. Ciechanowicz
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Realizacja polityki oswiatowej panstwa

Z Renatq Ropelg dyrektorem CEN

rozmawia Malgorzata Bukowska-Ulatowska
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz i analiz oraz edukacji j. obcych

M.B.-U.: Minister Edukacji Narodowej ustala podstawowe kierunki re-
alizacji polityki oswiatowej panstwa na dany rok szkolny. Jaki jest cel
takiego wyréznienia wybranych obszaréw edukacji?

R.R.: Rzeczywiscie, co roku minister wlasciwy ds. oswiaty i wychowa-
nia podaje do wiadomosci podstawowe kierunki realizacji polityki odwia-
towej panistwa. Dla organéw nadzoru pedagogicznego stanowia one pod-
stawe do planowania realizacji zadan wynikajacych z nadzoru, dla szkét
i placowek oswiatowych, w tym takze placowek doskonalenia nauczycie-
li, sa wytycznymi do planowania pracy w danym roku szkolnym.

Co jest podstawa okreslenia gléownych kierunkéw realizacji polityki
o$wiatowej panstwa? Z pewnoscia ww. kierunki moga wynikaé z wnio-
skow z nadzoru pedagogicznego sprawowanego przez kuratoréw o$wia-
ty, a takze rekomendacji Najwyzszej Izby Kontroli. Waznym dokumentem
jest tez opracowanie: Kierunki polityki edukacyjnej - Strategia rozwoju
edukacji do roku 2020, odwotujace sie do rzadowych dokumentéw stra-
tegicznych, takich jak Strategia Rozwoju Kraju 2020, Strategia Rozwoju
Kapitatu Ludzkiego, Strategia Rozwoju Kapitalu Spolecznego, Strategia
Innowacyjnosci i Efektywnosci Gospodarki czy Perspektywa uczenia sie
przez cale zycie. Wizja dziatan w zakresie edukacji do roku 2020 oparta
jest na czterech celach strategicznych krajowej polityki edukacyjnej: Do-
bry start, Kompetencje - klucz do przysziosci, Wysoka jakos¢ edukacji
oraz Kompetencje dorostych - staly rozwdj. Kolejny dokument, do ktére-
go moga odwolywac sie kierunki polityki oswiatowej naszego panstwa,
to ustawa o systemie oswiaty.

W jaki sposéb priorytety ministerialne wplywaja na prace wojewodz-
kiej placéwki doskonalenia nauczycieli?

Podstawowe kierunki realizacji polityki o$wiatowej panistwa maja

znaczenie dla planowania pracy placowki. Po zmianie rozporzadzenia
dot. placéwek doskonalenia, ich zadaniem jest organizowanie i prowa-
dzenie doskonalenia zawodowego nauczycieli m.in. w zakresie wynika-
jacym z kierunkéw polityki o$wiatowej panistwa oraz wprowadzanych
zmian w systemie o$wiaty. A zatem placowki doskonalenia majg obo-
wigzek przygotowania oferty doskonalenia dla nauczycieli i dyrektoréw
obejmujacej zagadnienia najistotniejsze z punktu widzenia realizowanej
w kraju polityki edukacyjnej, tak aby szkoly i placowki oswiatowe mo-
gly uzyskac wsparcie w spelnianiu wymagan stawianych im przez pan-
stwo.
W roku szkolnym 2013/14, podobnie jak w roku poprzednim, jeden
z podstawowych kierunkow realizacji polityki oSwiatowej panstwa
dotyczy wspierania rozwoju dziecka mlodszego w zwiazku z obni-
zeniem wieku realizacji obowiazku szkolnego. W jaki sposdb oferta
Centrum wpisuje si¢ w ten priorytet?

Centrum zorganizowato réznorodne formy wsparcia szkét w zakre-
sie tego kierunku. Byly to seminaria Dobry start w edukacje - szescio-
latek w przedszkolu i w szkole, a takze szkolenia rad pedagogicznych
oraz warsztaty dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Na famach

Cztery cele strategiczne
krajowej polityki
edukacyjnej

* Cel strategiczny 1. dotyczy
wczesnej opieki i edukacji
dzieci w wieku od 3 do 5 lat,
jej wysokiej jakosci i zindy-
widualizowanego podejscia
do potrzeb podopiecznych.
Obejmuje on réwniez efek-
tywna wspolprace ze srodo-
wiskiem domowym
oraz wsparcie rodzicow
w opiece nad dzieé¢mi.

* Zadania szkoly, ktére pozwo-

la zrealizowac Cel strategicz-

ny 2.: Kompetengje - klucz
do przysztosci, to ksztatto-
wanie w procesie edukacji

kompetencji, ktére pomoga
dzisiejszym uczniom funk-
cjonowac w przysztosci

na rynku pracy i w spole-

czenstwie.

Cel strategiczny 3.

- Wysoka jakosé edukacji -

to dazenie szkot do efektyw-

nej i skutecznej dziatalnosci
edukacyjnej, zapewniajacej
kazdemu uczniowi (zaréwno
zdolnemu, jak i z r6znymi
niepelnosprawnosciami

czy deficytami rozwojowy-

mi) mozliwo$¢ rozwoju.

* Zmiany na rynku pracy
wymagaja od oséb dorostych
poszerzania kompetencji
oraz zdobywania nowych
kwalifikacji. Rozwijanie mo-
delu uczenia sie dorostych
w edukacji formalnej i niefor-
malnej bedzie sprzyjato reali-
zadji celu strategicznego 4.
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Szkota winna zapewni¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowacé go do wy-
pelniania obowiazkéw rodzinnych

i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarnosci, demokracji, tolerancji,
sprawiedliwosci i wolnosci.

System oswiaty zapewnia w szczegd6lnosci:
1) realizacje prawa kazdego obywatela Rze-
czypospolitej Polskiej do ksztalcenia sie oraz
prawa dzieci i mlodziezy do wychowania
i opieki, odpowiednich do wieku i osiagnie-
tego rozwoju;

2) wspomaganie przez szkote wychowaw-
czej roli rodziny [...]

4) dostosowanie tresci, metod i organizacji
nauczania do mozliwosci psychofizycznych
uczniéw, a takze mozliwos¢ korzystania
z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej;

5) mozliwos¢ pobierania nauki we wszyst-
kich typach szkét przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawng oraz niedostosowana
spotecznie, zgodnie z indywidualnymi po-
trzebami rozwojowymi i edukacyjnymi
oraz predyspozycjami;

5a) opieke nad uczniami niepetnosprawny-
mi przez umozliwianie realizowania zindy-
widualizowanego procesu ksztatcenia, form
i programow nauczania oraz zajec rewalida-
cyjnych;

6) opieke nad uczniami szczegélnie uzdol-
nionymi poprzez umozliwianie realizowa-
nia indywidualnych programéw naucza-
nia oraz ukonczenia szkoly kazdego typu
w skréconym czasie [...]

8) mozliwos¢ uzupelniania przez osoby do-
roste wyksztalcenia ogélnego, zdobywania
lub zmiany kwalifikacji zawodowych i spe-
cjalistycznych [...]

13) dostosowywanie kierunkéw i tresci
ksztalcenia do wymogéw rynku pracy;

13a) ksztaltowanie u uczniéw postaw
przedsiebiorczosci sprzyjajacych aktywne-
mu uczestnictwu w zyciu gospodarczym;
14) przygotowywanie uczniéw do wyboru
zawodu i kierunku ksztalcenia;

15) warunki do rozwoju zainteresowan
i uzdolnien uczniéw przez organizowa-
nie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych
oraz ksztaltowanie aktywnosci spolecznej
i umiejetnosci spedzania czasu wolnego [...].

(fragmenty preambuty oraz art. 1 ustawy o syste-
mie oSwiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r. z pézn. zm.)

,Edukacji Pomorskiej” ukazywaly sie artykuty dotyczace tej te-
matyki, np. Szescioletni uczen - jaki jest i jak wspierac jego rozwdj
(nr 59) czy Wispieranie rozwoju dziecka mlodszego w szkole - zacznij-
my od kontraktu grupowego (nr 61). II Forum Pomorskiej Edukaciji,
podsumowane w specjalnym 62. numerze , EP”, bylo w catosci
poswiecone tematyce wczesnej edukacji.

Co proponuje placowka w ramach kolejnego obszaru priory-
tetowego: dzialan na rzecz podniesienia jakosci ksztalcenia
w szkolach ponadgimnazjalnych?

Realizujgc kierunek dot. podniesienia jakosci ksztalcenia

na IV etapie edukacyjnym, prowadziliémy m.in. szkolenia rad
pedagogicznych, dotyczace procesu wdrazania podstawy progra-
mowej w zakresie rozszerzonym, oceny i modyfikacji szkolnych
programéw nauczania czy tez wykorzystania wynikéw egzami-
néw zewnetrznych oraz wskaznika EWD do poprawy jakosci
ksztalcenia. Nauczyciele jezyka polskiego mogli uczestniczy¢
w konferencji oraz warsztatach zwigzanych ze zmiang formuly
ustnego egzaminu maturalnego z tego przedmiotu, w ramach
Programu Sprawdzian i Matura 2015 odbyly sie rowniez szkole-
nia dla nauczycieli matematyki i fizyki ze szké! ponadgimnazjal-
nych naszego regionu. Pamietamy tez o nauczycielach przedmio-
tow zawodowych - przygotowaliSmy dla nich m.in. szkolenia
z zakresu organizacji kwalifikacyjnych kurséw zawodowych
oraz monitorowania realizacji podstawy programowej ksztalce-
nia w zawodach.
W poprzednim numerze , Edukacji Pomorskiej” wiele miejsca
poswieciliSmy zagadnieniom zwiazanym z budowaniem bez-
piecznego klimatu spolecznego w szkole - tematowi drugiej
wojewodzkiej konferencji z cyklu Zdrowy Pomorzanin, w kt6-
rej przygotowaniu uczestniczyli pracownicy Centrum. Co jesz-
cze oferuje placowka w ramach trzeciego podstawowego kie-
runku realizacji polityki oSwiatowej panstwa, tj. w zakresie
dzialan szkoly na rzecz zdrowia i bezpieczefistwa uczniow?

Dbatos¢ o zdrowie i bezpieczenstwo uczniow, w tym naj-
mlodszych, to bezspornie jedno z nadrzednych zadan szkoly.
W tym obszarze tematycznym réwniez zaproponowalismy
wsparcie w postaci r6znorodnych szkoler,, np. Mosty zamiast mu-
réw - sztuka komunikacji interpersonalnej czy Depresja wsrod dzieci
i mlodziezy. W ramach naszego wieloletniego Programu Mistrzo-
stwo Pedagogiczne przeprowadzilismy konferencje potaczona
z warsztatami, adresowang do nauczycieli wychowania fizycz-
nego, a ,Edukacja Pomorska”, w rubryce Rok szkoly w ruchu,
regularnie publikowala artykuly wpisujace sie w omawiany
priorytet ministerialny.

W biezacym roku szkolnym az trzy z czterech podstawowych
kierunkow realizacji polityki o§wiatowej pafistwa zostaly po-
wtorzone.

Tak, trzy kierunki powtérzono. Jednak sg one bardzo wazne -
wiaza sie z jakoscig ksztalcenia i wynikaja ze zmian wdrazanych
w systemie edukacji. Ten rok szkolny daje jeszcze szkotom pod-
stawowym szanse na bardzo dobre przygotowanie sie do przy-
jecia do klas pierwszych 6-latkéw. W szkole ponadgimnazjalnej
mamy drugi rok wprowadzania zmian, zaréwno w ksztalceniu
og6lnym, jak i zawodowym. Podstawowe kierunki realizacji po-

26



nr 64/65 (15/16) — maj-sierpien 2014 r.

EDUKACJA POMORSKA

lityki o$wiatowej paristwa obejmu-
ja szeroki zakres zagadnien, a za-
tem dajg nauczycielom mozliwos¢
bardziej dogtebnego przygotowa-
nia sie do zmian i ich implementa-
cji w szkolach.

Od kilku lat, w zwiazku z popu-
laryzacja edukacji wlaczajacej,
dyrektorzy szkol i nauczyciele
zglaszali liczne potrzeby w zakre-
sie doskonalenia swoich umie-
jetnosci w pracy z uczniem nie-
pelnosprawnym. W tym roku
szkolnym, jako jedyny nowy
obszar priorytetowy, Minister
Edukacji Narodowej wskazala
wlasénie ksztalcenie uczniéw nie-
pelnosprawnych w szkolach ogél-
nodostepnych. Jakie propozycje
przygotowalo Centrum w ramach
tego obszaru tematycznego?

Aby zaspokoi¢ potrzeby szkoét
w zakresie edukacji uczniéw nie-
petnosprawnych, Centrum zor-
ganizowalo kursy kwalifikacyjne
z oligofrenopedagogiki oraz tyflo-
pedagogiki. Odbyly sie tez dwie
duze konferencje: Uczeri niepetno-
sprawny w szkole ogolnodostepnej
oraz Ksztatcenie ucznidw niewido-
mych i stabowidzgcych w szkotach
ogdlnodostepnych, a na stronie in-
ternetowej placowki zamiescilismy
ciekawe i przydatne materialy po-
konferencyjne. Oczywiscie, tema-
tyka ta byta obecna réwniez na ta-
mach , Edukacji Pomorskiej”.

Czy mozemy przewidzieé¢ priory-
tety ministerialne na rok szkolny
2014/15?

W moim odczuciu, ze wzgledu
na zmiany wdrazane w systemie
edukacji, kierunki polityki pan-
stwa z biezacego roku szkolnego
moga by¢ kontynuowane. Minister
Edukacji Narodowej zaprosita dy-
rektoréw placéwek doskonalenia
nauczycieli na spotkanie, zaplano-
wane na koniec czerwca br., na kto-
rym zaprezentuje podstawowe kie-
runki polityki o$wiatowej panistwa
na nowy rok szkolny 2014/2015.
Dziekuje za rozmowe.

Uczen niepeinosprawny
w szkole ogolnodostepne;j
(cz. 11)

Z Monikg Gotubiew-Konieczng, dyrektorem Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej nr 7 w Gdansku,

rozmawia Malgorzata Bukowska-Ulatowska,
nauczyciel konsultant CEN.

Pierwsza czes¢ rozmowy ukazata sie w nr 63 ,, Edukacji Pomorskiej”.

M.B.-U.: Jakie wyzwania stawia przed nauczycielem szkoly ogdlno-
dostepnej obecnosé w klasie ucznia niepelnosprawnego?
M.G-K.:Powiedzialabym, ze podstawowym zadaniem nauczyciela jest
zaakceptowanie ucznia niepelnosprawnego, pokazanie, ze chce miec¢
go w klasie. Kazdy uczacy sie ma potrzebe poczucia bezpieczeristwa
psychicznego - uznania szkoly za miejsce przyjazne, miejsce, w ktérym
chce sie by¢.

Podstawowym zadaniem nauczyciela jest zaakceptowanie

ucznia niepetnosprawnego, pokazanie, Ze chce mie¢

go w klasie. Nie powinnismy traktowac niepetnosprawnosci
jako usprawiedliwienia dla nadmiernego obnizania

wymagan, ale tez nie mozemy stawiac poprzeczki
zbyt wysoko. Czesto nie chodzi o zrezygnowanie z realizacji
pewnych tresci, a raczej o poszukanie innych sposobow

nauczenia czy sprawdzenia opanowania materiatu.

Powaznym wyzwaniem dla nauczycieli wydaje si¢ by¢ dostosowa-
nie programu nauczania do potrzeb ucznia z orzeczeniem o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego. Trzeba tak dobra¢ formy i metody pracy
oraz okresli¢ wymagania, aby stawia¢ przed uczniami realne wyzwa-
nia - uwzgledniajace istniejace ograniczenia, ale tez umozliwiajace roz-
wéj. Nie powinnidémy traktowaé niepelnosprawnosci jako usprawie-
dliwienia dla nadmiernego obnizania wymagan, ale tez nie mozemy
stawia¢ poprzeczki zbyt wysoko. Jezeli nauczycielowi uda sie znalez¢
zloty érodek, ksztalcenie przynosi efekty, jezeli nie - pojawiaja sie pro-
blemy. Czesto nie chodzi o zrezygnowanie z realizacji pewnych tresci,

uczeh niepelnosprawny - uczen z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, ktéry, z uwagi na zaburzenia i odchyle-
nia rozwojowe o zréznicowanej etiologii, wymaga zastosowania
specjalnej organizacji procesu edukacyjnego w zakresie: organizacji
warunkoéw technicznych, metod i sSrodkéw stosowanych w procesie
dydaktycznych, ksztattowania relacji spotecznych, wspétpracy

ze $rodowiskiem rodzinnym.
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a raczej o poszukanie innych sposobéw naucze-
nia czy sprawdzenia opanowania materialu. Moze
oznacza¢ to dla nauczyciela koniecznoé¢ zostania
z uczniem po lekcjach i pracy indywidualnej - nie
wszystko da sie zrobi¢ na forum klasy, pracujac
Z grupa.

Jezeli uczniowie postuguja sie ,protezami”
- np. okularami, aparatami stuchowymi - nauczycie-
le, szczegdlnie w najmiodszych klasach, musza wzigé
na siebie pewna odpowiedzialno$¢ za ten bardzo
drogi sprzet, niezbedny dla dzieci. Nalezy wspierac
rodzicow w dbatosci o , protezy”, czuwaé nad tym,
czy uczen moze w danym momencie zdjaé¢ okulary
albo aparat, czy raczej nie powinien tego robic.
Wielu cennych wskazéwek moga udzieli¢ rodzice
dziecka niepelnosprawnego, prawda?

Tak, warto rozmawia¢ z rodzicami, ktérzy czesto
sa najlepszymi ekspertami w sprawach dotyczacych
ich niepelnosprawnego dziecka - potrafia rozpo-
znawac jego emocje nawet w sytuacji utrudnionego
kontaktu werbalnego, wiedzg, co dziecko lubi, a co
je denerwuje. Warto poznac rodzicéw réwniez po to,
aby wiedzie¢, na ile moga oni wspiera¢ szkote
w dzialaniach edukacyjnych i terapeutycznych. Zgo-
da rodzicéw bedzie tez konieczna, aby nawigzac
kontakt ze specjalistami, ktérzy diagnozowali dziec-
ko podczas badan przeprowadzonych w poradni
psychologiczno-pedagogiczne;.

Jakie problemy dla ucznia i rodzica wynikaja z nie-
pelnosprawnosci dziecka, niezaleznie od jej rodza-
ju?

Edukacja w Polsce wymaga ogromnego wysitku
ze strony uczniéw niepelnosprawnych i ich rodzicow
- dziecko uczy sie w szkole, czesto réwniez na zaje-
ciach dodatkowych, odrabia prace domowe, uczest-
niczy w terapii, a rodzic wspiera je w tych wszyst-
kich dziataniach. Moze si¢ zatem zdarzaé, ze dziecko
niepelnosprawne i jego rodzic beda odczuwaé duze
zmeczenie, zwlaszcza w okresach, kiedy przez diuz-
szy czas nie ma przerw w zajeciach szkolnych - w li-
stopadzie, w marcu lub kwietniu, na przelomie maja
i czerwca. Kolejnym obcigzeniem jest presja czasu.
Tempo pracy dziecka niepelnosprawnego, nawet
mieszczacego sie w normie intelektualnej, jest wol-
niejsze, a w polskiej szkole pracujemy szybko. Ciagly

uszkodzenie wzroku:

poépiech poteguje zmeczenie, wywoluje zdenerwo-
wanie.

Czy nauczyciele zwracaja sie do poradni z prosba
o wsparcie w sytuacji, kiedy nauke w danej szkole
ogodlnodostepnej podejmuje uczen niepelnospraw-
ny?

Tak, dzwonig dyrektorzy i nauczyciele. Chca po-

rozmawiaé, pytaja, jak pracowa¢ z uczniem. Czesto
tez prosza o przyjécie do szkoly, aby poobserwowac
funkcjonowanie dziecka w klasie, zglaszajg potrzebe
przeprowadzenie powtérnego badania, poniewaz ja-
kie$ kwestie wymagaja wyjasnienia, albo tez w szko-
le zaobserwowano duza - pozytywna lub negatyw-
na - zmiane w sposobie funkcjonowania dziecka.
Poradnia réwniez sama zacheca szkote do kontak-
tu: nierzadko w orzeczeniu zalecamy konsultacje
w przypadku wystepowania trudnosci, proponuje-
my przeprowadzenie szkolenia rady pedagogiczne;j.
Aby wesprze¢ nauczycieli, do wielu orzeczen o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego dotaczamy dodatko-
we wskazéwki do pracy z tym konkretnym dziec-
kiem. Dotyczy to przede wszystkim sytuacji, kiedy
uczeni niepelnosprawny kierowany jest do szkoty
ogolnodostepnej - ze wzgledu na brak specjalistycz-
nej kadry w takiej placéwce, staramy sie otoczyc
ja wieksza opieka.
Kazdy uczen niepelnosprawny ma indywidual-
ne specjalne potrzeby. Czy jednak mogtaby Pani
wskazaé kilka kwestii, na ktére zawsze warto zwro-
ci¢ uwage, kiedy w szkole pojawia sie uczen niewi-
domy lub stabowidzacy?

Istnieja pewne ogodlne zasady pracy z uczniami
dotknietymi inwalidztwem wzroku. Dzieci te czesto
kompensuja niedostatki wzroku lepszym rozwojem
sfery stuchowej. A zatem w szkole koncentrujemy sie
na przekazie werbalnym - stuchowym wprowadza-
niu nowych tresci, sprawdzaniu wiedzy poprzez od-
powiedzi ustne. Umozliwiamy tez ogladanie z bliska
i dotykanie pomocy dydaktycznych. Staramy sie nie
obcigza¢ nadmiernie wzroku, a zatem w sprawdzia-
nach ograniczamy obszerne pytania otwarte na rzecz
zadan zamknietych, a takze siggamy po specjali-
styczne pomoce dydaktyczne - np. ksigzki méwione,
zastepujace samodzielne czytanie lektur. Stwarzamy
uczniowie przyjazne, bezpieczne warunki do poru-

* centralne - uczen swobodnie porusza si¢ w przestrzeni, ale ma trudnosci w czytaniu, pisaniu, odréz-

nianiu szczegdétéw na obrazkach, mapach itd.

* obwodowe - uczen czyta drobny druk, zauwaza lecacy samolot itp., ale nie chwyta rzucanej

do niego pitki, spada ze schodow.
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czynnikami, ktére

W istotny sposob
wplywaja

na funkcjonowanie
ucznia z uszkodzonym
sluchem, sa:

* czas uszkodzenia

* stopien uszkodzenia

* moment wyposazenia
dziecka w aparat stucho-
wy lub implant

* srodowisko rodzinne
(styszacy lub niestyszacy
rodzice)

* skutecznos¢ i intensyw-
nos¢ oddziatywar tera-
peutycznych

niepelnosprawnos¢
intelektualna
to zaburzenia

o charakterze globalnym,

obejmujace funkcje:

* instrumentalne - percep-
cje, uwage, pamiec, my-
Slenie, mowe, sprawnosé
motoryczng i manualng

* kierunkowe - motywacje
do uczenia sig, kontrole
emocjonalng, krytycyzm

szania si¢ w przestrzeni szkolnej:
zachowujemy w miare staly uklad
tawek w sali, uczniéw stabowidza-
cych sadzamy w pierwszej tawce,
blisko tablicy (dbamy o kontrast
kredy i tablicy!), zapewniamy do-
datkowe Zrédlo swiatla.

Co bedzie pomocne w pracy
z uczniem niestyszacym lub stabo
styszacym?

W tym przy-
padku bedziemy
przede  wszyst-
kim

Warto, aby nauczyciele
interesowali si¢ nie tylko
wykorzy- fim, cziy uczen niepetnosprawny i pracy, czasem

Trzeba pamieta¢ o tym, ze w ob-
rebie niepelnosprawnosci ruchowej
mamy dwie grupy uczniéw. Pierw-
sza stanowia osoby z inwalidztwem
fizycznym wrodzonym lub naby-
tym (np. w wyniku w wypadku),
ale w pelni sprawnie funkcjonuja-
ce pod wzgledem intelektualnym.
Tacy uczniowie wymagaja przede
wszystkim  za-
pewnienia odpo-
wiedniego miej-
sca do siedzenia

stywa¢  wzrok, opanowat wymagany materiat, takiego  dodat-

a zatem teksty o IR kowego wypo-
. ale tez czy ma w klasie . o

pisane.  Jednak : sazenia jak pod-

musimy tez pa-
mietaé, ze takie
dzieci czesto dys-
ponuja  bardzo
ograniczonym zasobem stownictwa
i w zwigzku z tym moga mie¢ trud-
nosci z rozumieniem poje¢ uzywa-
nych w materiatach dydaktycznych.
Wskazana jest praca na konkretach:
obrazkach, schematach czy mapach,
ulatwiajacych zrozumienie nowych
tresci. Réwniez w warstwie jezyko-
wej wszelkie elementy abstrakcyij-
ne beda niezrozumiale. Istotny jest
poziom hatasu w klasie - musimy
zadbaé o to, aby uczen z inwalidz-
twem stuchu miat szanse zrozumie¢
wypowiedzi innych os6b. Nauczy-
ciel powinien by¢ dla ucznia sta-
tym Zrédtem dzwieku, co wymaga
ograniczenia jego przemieszczania
sie po sali lekcyjne;j.

O czym warto pamieta¢ w przy-
padku obecnosci w klasie ucznia
z niepelnosprawnoscia ruchowa,
w tym z afazja?

kolegow, czy rozwija swoje
zainteresowania.

pérka pod reke
przy pisaniu.
Potrzebna  be-
dzie rehabilitacja
w szkole, ale takze zapewnienie
mozliwosci relaksacji, np. potoze-
nia sie na materacu podczas prze-
rwy w zajeciach. Druga, bardzo
liczng grupe, stanowia uczniowie
z dzieciecym porazeniem moézgo-
wym. Musimy pamietaé, ze u ta-
kich uczniéw inaczej, wolniej beda
przebiegaly = procesy  myslowe
(rowniez woéwczas, gdy niepel-
nosprawnoséci ruchowej nie towa-
rzyszy uposledzenie umystowe).
A zatem nalezy dawac wiecej czasu
nazrozumienienowegozagadnienia
czy wykonanie zadania, czasem
pomoéc w pisaniu, udzieli¢ dodat-
kowych wyjasnien, czesciej praco-
waé w oparciu o konkrety niz poje-
cia abstrakcyjne.

Nieco inne potrzeby beda zwia-
zane z afazjg ruchowa, czyli uszko-
dzeniem oérodka ruchowego mowy

uczniowie z autyzmem stanowia bardzo zréznicowana grupe, ich cechy wspdlne to:

* powazne i rozlegte deficyty w zachowaniach spotecznych

* opdznienia i deficyty w nabywaniu kompetencji jezykowych

* ograniczone, sztywne, powtarzajace sie zachowania i zainteresowania

* ponadto odnotowuje si¢ zachowania autostymulacyjne, agresywne, autodestrukcyjne i destrukcyjne,
padaczke oraz obnizone mozliwosci intelektualne
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w mozgu. Uczen cierpiacy na afazje rozumie to,
co styszy i czyta, ale nie jest w stanie wyartykutowac
wlasnej wypowiedzi. Niepelnosprawnos$¢ ruchowa
dotyczaca aparatu mowy jest problemem bardzo zto-
zonym, nie sposéb omoéwic¢ go szczegbétowo podczas
naszej rozmowy. Powiem tylko, ze podstawowa spe-
cjalng potrzeba ucznia z afazja jest nawigzanie komu-
nikacji ze $wiatem zewnetrznym. Proponowatabym,
aby szkota skontaktowata sie¢ z neurologopeda, ktory
badat dziecko w poradni i potrafi udzieli¢ konkret-
nych wskazéwek do pracy dydaktyczne;j.
Rozpoczynajac prace z uczniem

Wiele méwimy o specjalnych potrzebach uczniéw
niepelnosprawnych, ale przeciez maja oni réwniez
potrzeby zupelnie zwyczajne, prawda?

W szkole czesto tak bardzo koncentrujemy sie na roli
ucznia, ze zapominamy o innych rolach spotecznych:
dziecka, brata/siostry, przyjaciela. Osoba niepeino-
sprawna nie moze calego swojego czasu poswiecac
wylacznie na nauke i terapie. Kazdy czlowiek po-
trzebuje odpoczynku, a takze mozliwosci rozwija-
nia swoich mocnych stron i pasji, odniesienia suk-

cesu, bycia dobrym w czyms.

z upo$ledzeniem umystowym, . . Kazdy czlowiek  potrzebuje
nalezy Edukacja wigczajaca zycia rodzinnego i towarzy-
wykorzystywaé  wszyst- uzntystawia nam, ze chociaz skiego. Warto, aby nauczyciele

ko to, co jest konkretne i bliskie
realiom zycia. Uczymy tego,
co moze przydaé sie uczniowi
w dorostym zyciu. Im bardziej
niepelnosprawny umystowo
uczery, tym wiekszy nacisk kla-
dziemy na samoobstuge i samo-
dzielnos¢ - podstawy jego autonomii w przysztosci.
W klasach ogélnodostepnych najczesciej spotyka-
my ucznié6w z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu lekkim, prawda?

Wyglada to roznie, zaleznie od etapu edukacyjne-
go. W gimnazjach rzeczywiécie raczej nie stykamy sie
z uczniami z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym, ale juz w szkotach podstawowych,
zwlaszcza we wczesnej edukacji - jak najbardziej.
Kiedy w klasie pojawia sie uczen z autyzmem...

W takim przypadku radzitabym, za zgoda rodzica,
skontaktowac sie z osobg, ktéra diagnozowata dziec-
ko i wspélnie ustali¢ sposéb pracy. Autyzm jest poje-
ciem bardzo szerokim, kazda indywidualna sytuacja
wymaga innego podejscia. Warto pamietad, ze wiek-
szos¢ dzieci autystycznych najlepiej rozwija sie po-
przez bezposredni kontakt, w relacji jeden na jeden.
Dlatego tez czesto wprowadza sie nauczyciela do-
datkowego, ktéry moze wspoméc ucznia w razie
potrzeby. Dobér treéci programowych bedzie zale-
zat od tego, czy uczen autystyczny jest uposledzony
umystowo, czy tez nie - z tq druga sytuacja mamy
do czynienia we wszystkich przypadkach zespo-
tu Aspergera. Metody i formy stosowane w pracy
z uczniem z Aspergerem przypominaja te stosowane
w przypadku ADHD, orzeczenia z poradni zawie-
raja zwykle bardzo szczegdtowe wskazéwki dla na-
uczycieli.

jestesmy rozni, to wszyscy mamy
prawo Zyc razem,
kazdy z nas musi mie¢ mozliwos¢
znalezienia swojego miejsce
w Swiecie.

interesowali sie nie tylko tym,
czy uczen niepelnosprawny
opanowal wymagany material,
ale tez czy ma w klasie kolegow,
czy rozwija swoje zainteresowa-
nia.

Jakie korzysci niesie ze soba
edukacja wlaczajaca?

Uwazam, ze edukacja wlaczajaca sprzy-
ja  rozwojowi  uczniéw  niepelnosprawnych,
ale sa tez dzieci, ktérym bedzie zdecydowanie le-
piej rozwijaty sie w edukacji segregacyjnej - dotyczy
to 0sob, ktore ze wzgledu na stopieni swojej niepetno-
sprawnoéci nigdy nie bedq w pelni wiaczone w zycie
spoleczenistwa. Warto w tym miejscu przywolaé cel
edukagji i terapii dzieci niepelnosprawnych, ktérym
jest umozliwienie im stania sie jak najbardziej auto-
nomicznymi dorostymi. W przypadku niektérych
0s6b zawsze potrzebna bedzie dodatkowa ochrona
i wsparcie, jakich czesto nie moze zapewni¢ szkota
ogolnodostepna. Jednak edukacja wiaczajaca realizu-
je inny, bardzo wazny cel: uzmystawia nam, ze cho-
ciaz jesteSmy rdzni, to wszyscy mamy prawo zyc¢ ra-
zem, kazdy z nas musi mie¢ mozliwos¢ znalezienia
swojego miejsca w Swiecie.

Dziekuje za rozmowe.

Monika Golubiew-Konieczna - dy-
rektor Poradni Psychologiczno-Peda-

= gogicznej nr 7 w Gdansku, psycholog,
=~ _  oligofrenopedagog, autorka wielu

“ publikagji z zakresu pracy z uczniem

o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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Ksztalcenie uczniow niewidomych
i stabowidzacych w szkotach
ogolnodostepnych

Alina Strzatkowska

nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szkot
oraz zdrowia i wychowania do zycia w rodzinie

Jak zapewnic¢ rowne szanse w dostepie do edukacji osobom
niewidomym i slabowidzacym? W jaki sposob organizowac
wspotprace pomiedzy szkola, poradnig psychologiczno-
pedagogiczng i rodzing ucznia? Jakie przyktady dobrych praktyk
w zakresie integracji uczniéw z dysfunkcjg wzroku
w szkotach ogdlnodostepnych warto popularyzowad, po jakie
innowacyjne rozwigzania siega¢? Odpowiedzi na te pytania
poszukiwali wspolnie uczestnicy konferencji zatytutowanej
Ksztalcenie uczniow niewidomych i stabowidzagcych

w szkolach ogdlnodostepnych, ktéra odbyta sie 6 marca 2014 .
w siedzibie Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku.

0Zpoczynajac

spotkanie,

Fot. B. Kwasniewska

Fot. B. Kwasniewska

Furche, wicedyrektor Centrum
Edukacji Nauczycieli w Gdansku,
podkreslita, ze temat konferencji wpi-
suje sie w jeden z podstwowych kie-
runkéw realizacji polityki oswiatowej
panistwa. Nastepnie prowadzaca przy-
witala przedstawiciela Pomorskiego
Kuratora Oswiaty - Jolante Jankowska
-Zmich, wizytatora Wydziatu Strategii
Nadzoru Pedagogicznego w Gdyni,
a takze przybylych na konferencje dy-
rektoréw pomorskich poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych oraz pozo-
stalych uczestnikéw spotkania.
Pierwsze wystapienie, zatytulowane
Uczen z dysfunkcjg wzroku. Istota niepet-
nosprawnosci wzrokowej oraz jej funkcjo-
nalne nastgpstwa, wygltosita dr Joanna
Belzyt z Uniwersytetu Gdanskiego,
w zastepstwie za dr Anne Kobylariska
z UG. Prelegentka przedstawila gtow-
ne zagadnienia zwigzane z procesem

| ksztalcenia w warunkach integracji

oraz oméwila najwazniejsze problemy,
jakie pojawiaja sie w tym modelu edu-

. . kacyjnym:

* znaczenie zmystéw w zyciu czlo-

* trudnosci w zakresie procesow re-
gulacji, tj. zdolnosci dostosowywa-
nia stanéw emocjonalnych i organi-
zowania zachowania w odpowiedzi
na to, czego dziecko doswiadcza

* dysfunkcja wzroku a funkcjonowa-
nie poznawcze

* dysfunkcja wzroku a funkcjonowa-
nie emocjonalne i spoleczne

* pomoc w ksztaltowaniu prawidlo-
wej samooceny

* konsekwencje i trudnosci wynikaja-
ce z braku wzroku.

Uczestnicy konferencji ze szczeg6l-
nym zainteresowaniem przyjeli infor-
macje dot. aktualnych wyzwan i sla-
bych punktéw systemu wsparcia ucznia
z niepelnosprawnosciami. Jak wskazala
dr Joanna Belzyt:

* szkoly nie w pelni realizujg zale-
cenia z orzeczen poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, przede
wszystkim ze wzgledu na brak
wyspecjalizowanej kadry (np. spe-
cjalistow i instruktoréw tyflopeda-
gogicznych) oraz godzin zaje¢ re-
walidacyjnych i wyréwnawczych

* braki w wyposazeniu tyflody-
daktycznym, ograniczony dostep

wieka
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abcd.edu.pl

Portal ,ABCD edukacji wia-
Czajacej" jest czedcig projektu
,Edukadja, niepefnosprawnos,
informacja, technologia — likwi-
dowanie barier w dostepie 0s6b
niepetnosprawnych do eduka-
qji" prowadzonego przez Biuro
ds. Osob Niepetnosprawnych
Uniwersytetu Warszawskiego

cedunis.org.pl

Celem Fundacji jest wyréw-
nywanie szans edukacyjnych
uczniow niewidomych i sta-
bowidzacych, kompleksowe
wspieranie rodzin, nauczycieli
szkot ogdlnodostepnych
i integracyjnych oraz wszystkich
0s6b zainteresowanych dziafa-
niami na rzecz rozwoju dziecka
z dysfunkcjg wzroku.

do materialéw metodycznych i edukacyjnych

* zajecia dodatkowe w poradni powoduja kom-
plikacje organizacyjne, wymagaja dowozenia
ucznia itp.

* zalecenia wydawane w orzeczeniach dyktowane
sa mozliwosciami szkoty, co powoduje redukcje
wsparcia ucznia

* sugeruje sie rodzicom wybor szkoly specjalnej

* czesto dochodzi do zmiany szkoly w poszuki-
waniu optymalnego rozwigzania edukacyjnego
dla ucznia

* obserwuje sie czesto niewystarczajaca wspotpra-
ce szkoly z rodzicami, lekcewazenie oczekiwan
i sugestii rodzicow.

Prelegentka przedstawila takze rekomendacje
do poprawy obecnej sytuacji oraz podata uczestni-
kom konferencji przydatne adresy internetowe -
szczegOly w ramce powyzej.

Kolejnym mowcg byt
Rafat Chartampowicz,
ktéry zachwycit uczestni-
kéw swoim wystapieniem
pt. Wyposazenie tyflotechno-
logiczne ucznia niewidome-
go i stabowidzgcego w szkole
i w domu. Edukacja, samo-
dzielnos¢ i mobilnosé. Prele-
gent wyjasnial znaczenie
nauczania transkrypcji
Braille’a, zwracajac uwage
na to, ze:

* pismo Braille’a to podstawowa kompetencja

w czytaniu i pisaniu os6b niewidomych

* istnieje koniecznos¢
nauki pisma na po-
czatkowym etapie
edukacji oraz roz-
woj i doskonalenie
tych  umiejetnosci
na kolejnych, wyz-
szych  poziomach
nauczania

Programy komputerowe:
»
»
»

ZoomText, MagReader
»

(Hal + Lunar)

Fot. B. Kwasniewska

udzwiekawiajace: NVDA (bezptatny), Hal, JAWS, Window-Eyes
powiekszajace: Lunar, Magic, ZoomTextMagnifier
powiekszajace z funkcjg mowy: iZoom, Lunar Plus, Magic Plus,

programy mowigco-powiekszajgce: JAWS + Magic, Supernova

defacto.org.pl
Stowarzyszenie  powofane
do realizacji zadan publicznych
w zakresie aktywizacji spofecz-
nej, zawodowej i zatrudnienia

adaptacje.uw.edu.pl
Profesjonalna wiedza i rzetel-
ne informacje na temat potrzeb,
mozliwosci i form wsparcia
w zakresie edukacji, nowych

0s6b niepetnosprawnych, oraz technologii oraz rehabilitagji
dziatan wspomagajacych osoby 0s6b niewidomych i stabowi-
niepetnosprawne pod wzgle- dzacych.

dem szkoleniowym, edukacyj-
nym, technicznym i informacyj-
nym.

* wskazane jest wprowadzanie zapisu brajlow-
skiego na papierze oraz umiejetne operowanie
pismem za pomoca maszyn, notatnikéw i moni-
toréw brajlowskich

* znajomos¢ pisma Braille’a jest kluczowa w catym
zyciu osoby niewidome;j.

Nastepnie prelegent omowil podstawowe funkcje
urzadzen do pisania brajlem na papierze: maszyn
mechanicznych, maszyn elektronicznych oraz druka-
rek brajlowskich, a takze przedstawil mozliwosci, ja-
kie daje osobie niepelnosprawnej korzystanie z kom-
puteréw i specjalistycznego oprogramowania.

Uczestnicy konferencji mogli obejrze¢ notatni-
ki brajlowskie, powiekszalniki, urzadzenia lektor-
skie, optymalny zestaw do czytania druku dla oséb
stabowidzacych, monitory/linijki brajlowskie, od-
twarzacze ksigzek cyfrowych oraz dobry smartfon
z systemem operacyjnym IOS i Android, ktéry ma
wbudowane bezptatne udzwiekowienie. Jak mo-
gli przekona¢ sie uczestnicy spotkania, smartfony
w coraz wigkszym stopniu przejmujg funkcje innych
urzadzen: odtwarzajg ksigzki cyfrowe i audiobooki,
zapewniajg nawigacje GPS, pelnia funkcje dyktafo-
nu i notatnika - wprawdzie nie sg jeszcze w stanie
w pelni zastgpi¢ profesjonalnych urzadzen, ale coraz
bardziej doréwnuja im mozliwosciami.

Rafal Chartampowicz omoéwit réwniez zastosowa-
nie takich urzadzen do poruszania sig, jak: GPS, laski
z wbudowanym laserem oraz lokalizatory akustycz-
ne i wibrujace.

Interesujace wystgpienie z ciekawa prezentacja
multimedialng oraz praktyczne zademonstrowanie
funkcji urzadzen, ktére mogg pomoéc uczniowi nie-
widomemu i stabo-
widzacemu zaréwno
w szkole, jak i w domu,
a wszystko to poparte
wlasnym dos$wiadcze-
niem pelegenta - zo-
stalo uznane przez
uczestnikow spotkania
za niezwykle przydat-

32



1r204/65415/16) — maj-sierpien 2014 r.

EDUKACJA POMORSKA

ne w ich pracy zawodowej i nagrodzone gromkimi
brawami.

Kolejne wystapienie, wygloszone przez Han-
ne Jézwiakowska, dyrektora Szkoly Podstawowej
nr 14 w Gdansku, zatytulowane Doswiadczenia i re-
fleksje dotyczqce realizacji edukacji wigczajgcej, pokazato,
ze dzieki ogromnej wspoétpracy rodzicéw i nauczycie-
li uczniom niepetnosprawnym udaje sie osiggaé wy-
bitne wyniki. Dobrym przyktadem jest sytuacja Pio-
tra Litwinskiego, niewidomego ucznia tej rejonowe;j,
ogolnodostepnej szkoty. Dzieki przychylnosci dy-
rekgji oraz nauczycieli udato sie wytworzy¢ natural-
ny i stymulujacy klimat edukacyjno-wychowawczy
dla Piotra, uczacego sie¢ w klasie z widzacymi réwie-
$nikami. Bardzo dobre wyniki w nauce, ktére uzy-
skat chlopiec, bez watpienia wynikaja z umiejetnego
zorganizowania warunkéw i dostosowan ze strony
szkoly. Doskonale efekty w nauczaniu sa zastuga
miedzy innymi tyflopedagoga, ktéry towarzyszy
uczniowi podczas niemal wszystkich kluczowych
zaje¢ przedmiotowych, adaptujac i dostosowujac tre-
§ci, forme oraz metody przekazu do potrzeb chtop-
ca. Bardzo waznym elementem efektywnej edukaciji
niewidomego ucznia sa réwniez zajecia rewalida-
cyjne dotyczace specjalistycznej notacji brajlowskiej,
a takze =zajecia wyréwnawcze i uzupelniajace.
Jak podkreélita prelegentka, prawidlowo zaplanowa-

Uczestnicy konferencji

ne i realizowane nauczanie uczniéw niewidomych
w szkole ogélnodotepnej stuzy réwniez naturalne-
mu wlaczaniu ucznia w srodowisko o0séb spraw-
nych, dla ktérych spotkanie z niewidomym kolega
przestaje by¢ zaskoczeniem, nie budzi juz zdziwienia
czy dyskomfortu, a raczej ksztaltuje w uczniach
postawy empatii, zrozumienia oraz tolerancji
dla zréznicowanej natury czlowieka. Dla niewido-
mego chlopca srodowisko réwiesnikéw stanowia-
cych wiekszoé¢ spolecznosci, w ktérej funkcjonuje,
staje sie codziennym i zwyklym otoczeniem, do ja-
kiego ma prawo i w jakim powinien przebywac kaz-
dy czlowiek. Nie jest to otoczenie wyselekcjonowa-
ne, szczegblne z uwagi na niepelnosprawnos¢ czy
inng ceche réznigca. Poprzez nauke w szkole ogdl-
nodostepnej dziecko niepelnosprawne uczy sie zycia
w takiej naturalnej spotecznosci.

Hanna Jézwiakowska wspomniala réwniez
o pewnych trudnosciach, ktére musi przezwycie-
zy¢ nauczyciel w pracy z uczniem niewidomym.
Niewatpliwie specyfika adaptacji materialow dy-
daktycznych wymaga ogromnych nakladéw organi-
zacyjno-finansowych. Istnieja trudnosci z dostepem
do podrecznikéw brajlowskich, urzadzen i techno-
logii, z obstugi ktérych nie ma szkolen dla nauczy-
cieli. Kolejng barierg jest zupelny brak pomocy dy-
daktycznych do matematyki i nauk przyrodniczych.

Fot. B. Kwasniewska
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Brakuje tez osrodkéw konsultacyjnych, wypozyczalni
ksigzek i sprzetu. Ograniczona liczba godzin na rewa-
lidacje nie pokrywa sie z rzeczywistymi potrzebami
wynikajagcymi z niepelnosprawnosci ucznia, organi-
zacja wiekszej liczby zaje¢ wymaga pozyskania do-
datkowych srodkéw finansowych lub dodatkowego
nieodplatnego zaangazowania nauczyciela. Jednak-
ze, jak wskazywala prelegentka, niektére problemy
zwigzane z pozyskaniem pomocy do nauki, wypo-
sazeniem osobistym czy dostepem do podrecznikéw
mozna przezwyciezy¢ dzieki zaangazowaniu i wsp6l-
pracy rodzicéw ucznia. Efekty spoleczno-edukacyjne
osiggane sa poprzez wspolprace grona pedagogicz-
nego z rodzicem. Otwartos¢ w kontaktach, wzajem-
ne okreélanie wymagan i oczekiwan, wspoélpraca
oraz umiejetne korzystanie przez szkole z zasobow
wiedzy rodzicéw o dziecku stanowia podstawe satys-
fakcjonujacych dla obu stron efektéw edukacyjnych
i wychowawczych.

Na zakonczenie wystapienia uczestnicy obejrze-
li film ukazujacy problemy uczniéw z niepetnospraw-
noéciami sprzezonymi. Warto zapoznac sie z tym na-
graniem, udostepnionym pod adresem: http://www.
tokfm.pl/Tokfm/10,110944,11552857,Albo_nie wi-
dzisz_albo_nie slyszysz Prawo nie uwzglednia.
html?fb ref=su&fb_source=home oneline.

Kolejny temat, Ksztatcenie
muzyczne uczniow z dysfunk-
cja wzroku, podjeta Malgo-
rzata Malgerii, nauczyciel
Szkoly Muzycznej I stopnia
im. G. Bacewicz w Gdan-
sku. Prelegentka od wielu
lat realizuje zajecia z teorii
muzyki, rytmiki czy braj-
lowskiej notacji muzycznej
z uczniami niewidomymi
uczeszczajacymi do szko-
ty muzycznej. Zaciekawita
B stuchaczy prezentacja za-

pisu nutowego i trudnosci,
na jakie napotykaja dzieci, ktére tych zapis6w nie wi-
dza. Malgorzata Malgerii podzielita sie z uczestniika-
mi konferencji swoimi odczuciami i spostrzezeniami
dotyczacymi sposobu percepcji niewidomych, poda-
jac konkretne przyklady na réznice w postrzeganiu
wzrokowym, dotykowym i stuchowym. Wspomnia-
fa o trudnosciach i problemach odczytu dotykowego
transkrypcji brajlowskiej nut oraz umiejetnosciach
ucznidw w przyswajaniu i interpretacji koncepcji za-
pisu muzycznego. Prelegentka opowiedziala takze
o specyficznych zdolnosciach muzycznych uczniéw
niewidomych, szczegélnie w zakresie umiejetnosci
stuchowych oraz wytrwalosci i ambicji w osigga-

Fot. B. Kwasniewska

Fot. B. Kwasniewska

niu sukceséw artystycznych. Odniosta si¢ réwniez
do sposobu zachowania i interpretacji ruchowej nie-
widomych dzieci. Wystgpienie zwieniczyly wystepy
rytmiczne niewidomych uczniéw szkolty muzuczne;j.

E m Ostatnig prelegentka byla
o

Anna Dunikowska, mama
gluchoniewidomej uczen-
nicy z Gdanska, przewod-
niczaca Sekcji Rodzicow
Dzieci Niewidomych i Sta-
bowidzacych przy Polskim
Zwiazku  Niewidomych
Okreg Pomorski. Swoje
wystapienie zatytulowala:
Moje dziecko w rzeczywisto-
sci szkolnej. Refleksje, ocze-
kiwania i sugestie rodzicow
uczniow z niepetnosprawno-
scig wzrokowgq. Prelegentka
szczegblowo zapoznala uczestnikéw z problemami
nauczania dzieci gluchoniewidomych na przyktadzie
niepelnosprawnosci swojej corki Kasi, uczennicy szko-
ly podstawowej w Gdarnisku. W wyniku nastepstw
funkcjonalnych zespotu Charge, dziewczynka stabo
widzi, stabo styszy (gluchota lewego ucha, umiarko-
wany niedostuch prawego ucha), nie ma wechu, ma
zaburzenia réwnowagi i obnizong wydolnos¢ fizycz-
na.

W swoim wystapieniu Anna Dunikowska wskazata
nastepujace problemy edukacyjne jako najistotniejsze:

* drastyczny niedobdr podrecznikéw przystosowa-

nych dla uczniéw stabowidzacych

e zaniedbania w zakresie powiekszania tekstu

do pracy w czasie lekcji i podczas sprawdzianéw

* niewyrazny tekst na tablicy

* nieczytelne ilustracje

* wybidércze wlaczanie systemu FM, ktéry wspo-

maga mozliwosci stuchowe dziewczynki (z sys-
temu korzysta gtéwnie nauczyciel, a wypowiedzi
uczniéw czesto Kasi umykaja).

W kolejnej czesci spotkania, poswieconej prezenta-
cji dobrych praktyk, Alina Strzalkowska nawigzala
do koncepcji dyrektora Szwajcarskiego Instytutu Ba-
dan Pedagogicznych, André Tschoumy, ktéry zapro-
ponowal idee integracji opartej na specjalnie utwo-
rzonej strukturze, zajmujacej sie koordynacja dziatan.
Strukture te stanowia Rady ds. Integracji, zrzeszajace
wszystkie zainteresowane strony: szkole, rodzicow,
poradnie, stwarzajac platforme dialogu i wspélpracy,
przygotowania nauczycieli i uelastycznienia struktur
w systemie oSwiaty.

Anna Dunikowska, powolujac sie na przykla-
dy z Czech, przedstawila propozycje - opracowana
wspolnie z tyflopedagogiem Katarzyna Litwinska -
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aby wzorem krajéw rozwinietych powstaly w Polsce
Centra Wsparcia Edukacyjnego dla dzieci i mtodziezy
niewidomej i stabowidzacej bez/lub z dodatkowymi
niepelnosprawnosciami. Gtéwnym celem dzialania
Centréw powinno byé wspieranie oséb z dysfunkcja
wzrokowg w procesie edukacyjnym oraz ogdlnym
rozwoju poprzez pomoc specjalistyczng, udzielana
dzieciom, nauczycielom i rodzicom. Opieka miaty-
by zosta¢ objete wszystkie dzieci w wieku szkolnym
z niepelnosprawnoscia wzrokowa z terenu Gdariska,
uczace sie w klasach ogdlnodostepnych i integracyj-
nych oraz w szkotach specjalnych i osrodkach re-
habilitacyjno-edukacyjno-wychowawczych. Dzieci,
ktére nie mogtyby uczeszczaé¢ do ww. szkét i placo-
wek, realizowatyby obowiazek szkolny w Centrach.
Kadre Centrum powinni stanowi¢ doswiadczeni ty-
flopedagodzy, tyflopsycholodzy, instruktor pisma
brajla, rehabilitant wzroku, instruktor obstugi specja-
listycznego sprzetu, instruktor orientacji przestrzen-
nej oraz w zaleznosci od potrzeb - logopeda, fizjote-
rapeuta, surdopedagog i/lub terapeuta wczesnego
wspomagania rozwoju. Centrum powinno stuzyé
pomoca nie tylko uczniom, ale réwniez pedagogom
zaangazowanym w proces edukacji i wychowania
tychze uczniow. Zadaniem Centrum bylaby Scista
wspolpraca specjalistéw z nauczycielami na terenie
szkoty dziecka, konsultacje i pomoc w opracowa-
niu diagnozy funkcjonalnej oraz indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego, okreslenie
optymalnych warunkéw pracy dziecka w Kklasie
szkolnej, a takze pomoc w adaptacji dziecka w Sro-
dowisku réwiesniczym oraz wsparcie w okresleniu
potrzeb w zakresie wyposazenia w pomoce i sprzet.
Skoordynowane i kompleksowe dzialanie specjali-
stow, dzieci i rodzicéw powinno by¢ wspomagane
odpowiednim zapleczem w postaci wypozyczalni
podrecznikéw i pomocy tyflodydaktycznych. Nie-
ocenione byloby réwniez umiejetne dysponowanie
sprzetem tyflotechnologicznym (dla niewidomych
i stabowidzacych), ktéry gromadzony i serwisowany
w jednym miejscu méglby by¢ wypozyczany szkole/
uczniowi zgodnie z aktualnymi potrzebami.

Na zakoriczenie konferencji glos zabrata Katarzyna
Litwiriska, mama niewidomego Piotra oraz tyflope-
dagog, na co dzien pracujaca z dzie¢mi z dysfunkcja
wzrokowsq i intelektualng. Podkreslita, ze efektywna
realizacja zadann edukacyjnych wobec uczniéw nie-
widomych i stabowidzacych w pomorskich szkotach
ogolnodostepnych wymaga wsparcia merytorycz-
nego, organizacyjnego i finansowego. Wykwalifi-
kowany i kompetentny pomorski tyflopedagog ma
§wiadomos$¢ potrzeb w zakresie warsztatu pracy, na-
rzedzi, pomocy i sprzetu. Niestety, wzgledy finanso-
we i organizacyjne oraz znikoma liczba opracowan

Fot. B. Kwasniewska

metodycznych czy podrecznikéw skazuja tyflopeda-
goga na dzialania intuicyjne, tymczasowe, w efekcie
- zniechecajace do pracy. Doswiadczenia wynikajace
z konsultacji i spotkan z tyflopedagogami w naszym
wojewodztwie jednoznacznie wskazaly na koniecz-
noé¢ podejmowania tematyki dotyczacej uczniow
z niepelnosprawnoscia wzrokowa w edukacji ogdl-
nodostepnej, wlaczajacej. W efekcie tych doswiad-
czen Katarzyna Litwiniska zaproponowala przepro-
wadzenie cyklu spotkart dotyczacych nastepujacych
zagadnien tyflopedagogicznych:

* Sprawdzian szo6stoklasisty, testy gimnazjalne,
matura. Sposoby i formy dostosowan dla ucznia
z dysfunkcja wzrokowa.

Tyflotechnologie i adaptacje materialéw dydak-
tycznych dla ucznia z dysfunkcja wzrokowa.
Prezentacja sprzetu osobistego oraz szkolnego
ucznia niewidomego i stabowidzacego.
Podreczniki dla niewidomych i stabowidzacych.
Tyflografika.
* Zakres pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz rodzaj zaje¢ rewalidacyjnych dla ucznia
z dysfunkcja wzrokowa.
Problematyka psychospoteczna oséb z dysfunk-
cja wzrokowa. Uczen niewidomy w grupie ro-
wiesniczej.
* Specjalistyczne notacje brajlowskie: matematycz-
na, fizyczna, chemiczna i muzyczna.

Konferencje podsumo-
wala Alina Strzatkowska,
nauczyciel konsultant
Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Gdarnsku. Pod-
kreslita wage poruszanych
tematow w kontekscie
polityki oswiatowej pan-
stwa oraz zwrdcila uwa-
ge na mozliwosci, jakie
wynikaja ze wspoltpracy

. wielu $rodowisk na rzecz
ksztalcenia uczniéw nie-
..:“-l\ petnosprawnych w szko-

fach ogoélnodostepnych.

Zachecita do odwiedza-

nia strony internetowej placowki (www.cen.gda.pl),
gdzie udostepnione zostang materialy pokonferen-
cyjne w postaci prezentacji prelegentow, ciekawych
artykutéw oraz przydatnych narzedzi badawczych.
Na zakoriczenie Alina Strzatkowska podziekowata
wszystkim uczestnikom konferencji za udziat w spo-
tkaniu i zaprosita do korzystania z oferty CEN w na-
stepnym roku szkolnym.
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Kwalifikacyjne kursy zawodowe

(cz.

1)

Krystyna Abtaczynska
nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szkot
oraz przedmiotéw zawodowych

cz. 1 informacji 0 KKZ ukazata sie w nr 63 ,, Edukacji Pomorskiej”.

walifikacyjne kursy zawodowe sg prowadzone

wedlug programu nauczania uwzgledniajace-

go podstawe programowa ksztalcenia zawodo-

wego. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia w zawodach (Dz.U. 2012,
poz. 184) okresla nastepujace elementy, ktére nalezy
uwzgledni¢ przy opracowywaniu programu naucza-
nia dla danego KKZ:

* ogolne cele i zadania ksztalcenia zawodowego

* efekty ksztalcenia wspélne dla wszystkich zawo-

dow

* efekty ksztalcenia wspdlne dla zawodéw w ra-

mach danego obszaru ksztalcenia

* efekty ksztalcenia wlasciwe dla danej kwalifikacji

* warunki realizacji ksztalcenia w zawodzie, z kto6-

rego zostala wyodrebniona kwalifikacja - wtasci-
we dla tej kwalifikacji

* minimalna liczba godzin ksztalcenia zawodowe-

go okreslona dla efektéw ksztalcenia wspdlnych
dla wszystkich zawodéw, wspdlnych dla zawo-
déw w ramach obszaru ksztalcenia oraz wiasci-
wych dla kwalifikacji ksztatconej na KKZ.

Jezeli kwalifikacja ksztalcona na kursie zostala wy-
odrebniona w zawodzie nauczanym na poziomie
technika, to w trakcie KKZ stuchacz ma obowiazek
odbycia praktyk zawodowych. Wymiar praktyk jest
zréznicowany i zalezy od tego, ile kwalifikacji wyod-
rebniono w danym zawodzie. Dla zawodéw jedno-
kwalifikacyjnych wymiar praktyk na KKZ jest réwny
wymiarowi praktyk okreslonemu dla danego zawo-
du w podstawie programowej. W przypadku zawo-
déw dwu- lub trzykwalifikacyjnych, wymiar prak-
tyk okre$lony w podstawie programowej ksztalcenia
w zawodach nalezy rozdzieli¢ odpowiednio pomie-
dzy wszystkie kwalifikacje wyodrebnione w danym
zawodzie. Nie ma okreslonych regul dotyczacych
tego podziatu, zalezy to od organizatora kursu. Wy-
miar praktyk nalezy dodaé do wymiaru godzin
KKZ.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 11 stycznia 2012 r. w sprawie ksztalcenia usta-
wicznego w formach pozaszkolnych (Dz.U. 2012,

poz. 186) okresla elementy, ktére musi zawiera¢ pro-
gram nauczania. 53 to:

* nazwa formy ksztalcenia

* czas trwania, liczba godzin ksztalcenia i spos6b

organizacji KKZ

* wymagania wstepne dla stuchaczy i uczniow

* cele ksztalcenia i sposoby ich osiggania (nalezy

wskaza¢ mozliwosci indywidualizacji)

* plan nauczania z podaniem nazwy zajec i ich wy-

miaru

* tre$ci nauczania dla poszczeg6lnych zajeé

* opis efektow ksztalcenia

* wykaz literatury, niezbedne $rodki i materialy

dydaktyczne

* spos6b i forma zaliczenia.

KKZ konczy sie zaliczeniem w formie ustalonej
przez prowadzacego kurs. Stuchacz, ktéry uzyskat
zaliczenie, otrzymuje zaswiadczenie o ukoriczeniu
KKZ.

Kwalifikacyjny kurs zawodowy jest pozaszkolna
forma ksztalcenia ustawicznego dla oséb dorostych,
ktére chcg uzyskac i uzupelni¢ wiedze, umiejetnosci
i kwalifikacje zawodowe. Oznacza to, ze KKZ adre-
sowane s3 do osob, ktére skonczyly 18 lat. Ustawo-
dawca przewidzial réwniez wyjatkowe przypadki,
w jakich osoba, ktéra ukonczyla gimnazjum, a nie
ma jeszcze 18 lat, moze spelnia¢ obowigzek nauki po-
przez uczeszczanie na KKZ.

Dokumentacja kwalifikacyjnego kursu zawodowe-
go obejmuje:

* program nauczania

* dziennik zaje¢

* protokoé! z przeprowadzonego zaliczenia

* ewidencje wydanych zaswiadczen.

Do dziennika zaje¢ nalezy wpisa¢ imiona i nazwi-
ska sluchaczy KKZ, liczbe godzin zaje¢ oraz tematy
zaje¢. W dzienniku zaje¢ odnotowywana jest rowniez
obecnoé¢ stuchaczy. Ewidencja wydanych zaswiad-
czen zawiera: imie i nazwisko, adres zamieszkania
oraz PESEL stuchacza, ktéremu wydano zaswiadcze-
nie, date wydania zaswiadczenia oraz potwierdzenie
jego odbioru. Dla dokumentacji prowadzonej przez
organizatora KKZ nie zostaly ustalone wzory dru-
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kéw. I tak, np. forme i tres¢ protokotu z przeprowa-
dzonego zaliczenia ustala organizator KKZ.

Publiczne szkoty i placéwki, dla ktérych organem
prowadzacym jest jednostka samorzadu terytorial-
nego, finansuja KKZ z subwencji oswiatowej ogdlne;j.
Za zgoda organu prowadzacego moga tez organizo-
waé KKZ na zamoéwienie pracodawcéw i powiato-
wych urzedéw pracy.

Szkoty publiczne prowadzone przez osoby fizycz-
ne lub prawne niebedace jst oraz szkoty niepubliczne
posiadajgce uprawnienia szkot publicznych otrzyma-
ja dotacje z budzetu powiatu na kazdego stuchacza,
ktéry zdal egzamin potwierdzajacy kwalifikacje
w zawodzie w zakresie danej kwalifikacji, jezeli spel-
nig nastepujace warunki:

* organowi wlasciwemu do udzielenia dotacji po-
dadza planowang liczbe stuchaczy nie pdzniej
niz do 30 wrzeénia roku poprzedzajacego rok
udzielenia dotacji;

* udokumentuja zdanie egzaminu potwierdzaja-
cego kwalifikacje w zawodzie w zakresie danej
kwalifikacji przez stuchaczy kursu, w terminie
30 dni od daty ogloszenia wynikéw tego egzami-
nu przez OKE.

Zrédtem finansowania KKZ moga by¢ takze oplaty
wnoszone przez stuchaczy kursu lub pracodawcow
(kursy organizowane na ich zamoéwienie), srodki po-
chodzace z Funduszu Pracy, Europejskiego Fundu-
szu Spolecznego lub programéw Unii Europejskie;j.

Organizator KKZ, w terminie 14 dni od daty roz-
poczecia kursu, ma obowiazek poinformowacé o roz-
poczeciu ksztalcenia okregowa komisje egzamina-
cyjna wlasciwa ze wzgledu na miejsce prowadzenia
KKZ.

Osoba, ktéra ukonczyla kurs, moze przystapic
do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w zawo-
dzie. Musi ona wtedy wypelni¢ pisemna deklaracje
dotyczaca przystagpienia do egzaminu zawodowe-
go, zlozy¢ ja w siedzibie OKE wlasciwej ze wzgledu
na miejsce prowadzenia KKZ nie pézniej niz 4 mie-
sigce przed terminem egzaminu, a takze dolgczy¢
oryginal zaswiadczenia o ukoniczeniu KKZ. Miej-
sce przystgpienia do egzaminu zawodowego (za-
réowno w czeéci pisemnej, jak i praktycznej) osobie,
ktora ukoniczyla kurs, wskaze OKE.

Egzamin uznaje sie za zdany w przypadku uzy-
skania: z czeéci pisemnej - co najmniej 50% punktéw
mozliwych do uzyskania oraz z czesci praktycznej -
co najmniej 75% punktéw mozliwych do uzyskania.
Wtedy wydawane jest $wiadectwo potwierdzajace
kwalifikacje w zawodzie.

Aby uzyska¢ dyplom potwierdzajacy kwalifikacje
zawodowe nalezy posiadaé¢ Swiadectwa potwier-
dzajace wszystkie kwalifikacje wyodrebnione w tym

zawodzie oraz odpowiedni poziom wyksztalcenia.
Poziom wyksztalcenia potwierdza swiadectwo ukon-
czenia szkoly ponadgimazjalnej albo dotychczasowe;j
szkoty ponadpodstawowej lub zaswiadczenie o zda-
niu egzaminéw eksternistycznych z zakresu wyma-
gan okreslonych w podstawie programowej ksztal-
cenia ogdlnego dla zasadniczej szkoly zawodowej
lub liceum ogoélnoksztalcacego.

]
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Zasady zwolnienia z WF
— bez tajemnic

Tomasz Frotowicz, Matgorzata Pogorzelska, Joanna Klonowska
prelegenci konferencji ,,Zarzadzanie jako$cig wychowania fizycznego w szkole”,
zorganizowanej przez CEN 8 kwietnia 2014 r.!

Watpliwosci wcigz budzi kwestia zasad zwalniania uczniow
Z zaje¢ wychowania fizycznego. Mamy nadzieje, iz ponizsze sugestie
dotyczace tej drazliwej szkolnej kwestii okazga sie pomocne.

yrektor moze zwolni¢ ucznia z udziatu w nie-

ktérych obowiazkowych zajeciach. Sytuacje

te reguluje § 8 rozporzadzenia Ministra

Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw (...)% Zgodnie z nim:

§ 8. 1. Dyrektor szkoly zwalnia ucznia z zaje¢ wycho-
wania fizycznego, zaje¢ komputerowych, informaty-
ki Iub technologii informacyjnej na podstawie opinii
o0 ograniczonych mozliwosciach uczestniczenia ucznia
w tych zajeciach, wydanej przez lekarza, na czas okre-
Slony w tej opinii.
2. Jezeli okres zwolnienia ucznia z zaje¢ wychowa-
nia fizycznego, zaje¢ komputerowych, informatyki
lub technologii informacyjnej uniemozliwia ustalenie
srodrocznej lub rocznej (semestralnej) oceny klasy-
fikacyjnej, w dokumentacji przebiegu nauczania za-
miast oceny klasyfikacyjnej wpisuje sie ,zwolniony”
albo ,,zwolniona”.

Cho¢ w rozporzadzeniu przewidziano zwolnienie
nie tylko z WF, to jednak wywotluje ono najwiecej
kontrowersji. Dzieje sie tak zapewne dlatego, ze dy-
rektorzy szkol czesciej podejmuja decyzje o zwol-
nieniu z WF niz z innych przedmiotéw, a takze
dlatego, ze tego typy decyzje zwiekszaja i tak juz
niepokojaco wysoka absencje uczniéw na obowigz-
kowych zajeciach WEF.

Ponizej prezentujemy kilka podpowiedzi, jakie
zasady zwalniania z WF moglby stosowaé dyrek-
tor szkoly, jesli uzna, iz liczba owych decyzji w jego
szkole jest stosunkowo wysoka, a co za tym idzie
- jakos¢ szkolnego WF stosunkowo niska. Namyst
nad procedurg zwolnienia ucznia z zaje¢ WF jest po-
trzebny ze wzgledu na ogdlnikowos¢ rozporzadze-
nia w tym wzgledzie. Zachecamy, aby szczegélowo

1 Materiaty pokonferencyjne dostepne sg na stronie internetowej Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Gdansku: www.cen.gda.pl.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminoéw w szkotach publicz-
nych.

opisac ja w szkolnych dokumentach, np. w statucie
szkoty, w czedci poswieconej wewnatrzszkolnemu
systemowi oceniania. W zasadach zwalniania nale-
zy okre$li¢ m.in.: procedure podejmowania decyzji,
obowiazujace strony terminy oraz wzory szkolnych
dokumentéw. Co warto przemyslec¢?

Po pierwsze: w jakiej sytuacji uczeh na Swia-
dectwie zamiast oceny klasyfikacyjnej otrzymuje
wpis ,zwolniony”.

Rozporzadzenie upowaznia dyrektora do zwol-
nienia ucznia z WF na czas okreélony w zaswiad-
czeniu lekarskim. To oznacza, ze uczen moze by¢
zwolniony z zaje¢ WF np. od poczatku do korca
roku szkolnego, od poczatku do korica jednego
z okresow klasyfikacyjnych, ale réwniez na dowol-
ny czas przewidziany w opinii lekarza, np. na mie-
sigc. Gdyby przyjaé, iz kazde wydane przez lekarza
zaséwiadczenie ,0 ograniczonych mozliwosciach
uczestniczenia ucznia w zajeciach z WF” jest pod-
stawa do udzielenia uczniowi zwolnienia i wpisa-
nia na $wiadectwie ,zwolniony”, to staneliby$my
wobec koniecznosci dokonywania wpisu nawet
woéweczas, gdyby opinia lekarska dotyczyla okresu,
np. od 1 do 30 czerwca.

Jednak w rozporzadzeniu stwierdzono, ze wpi-
su ,zwolniony” dokonuje sie wytacznie w sytuacji,
gdy okres zwolnienia ucznia z zaje¢ uniemozliwia
ustalenie oceny klasyfikacyjnej.

Moze zdarzy¢ sie rowniez, ze uczen lub jego ro-
dzice dostarcza opinie lekarska z opdznieniem,
z wstecznag data. W takiej sytuacji dyrektor, zgod-
nie z rozporzadzeniem, nadal powinien zwolni¢
ucznia z zaje¢ z WF na czas przewidziany w tej opi-
nii. Réwnoczesnie ew. nieobecnosci ucznia na WF
z okresu poprzedzajacego dostarczenie opinii leka-
rza potraktowac jako nieobecnosci nieusprawiedli-
wione i uwzgledni¢ ten fakt przy ustalaniu oceny
wysitku ucznia w ramach zaje¢ WF i ew. przy usta-
laniu oceny zachowania ucznia.

Aby zmniejszy¢ ryzyko konfliktéw na tle nieobec-
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noéci na WF, nalezy w wewnatrzszkolnych zasa-
dach oceniania zdefiniowa¢ czynnoéci nauczyciela
WF i wychowawcy klasy, np. po ilu nieusprawiedli-
wionych nieobecno$ciach ucznia nauczyciel WF ma
obowiazek przedyskutowac sprawe z wychowawca
klasy.

Po drugie: opisaé, gdzie w czasie zaje¢ WF prze-
bywa uczen, wobec ktérego dyrektor podjat decy-
zje o zwolnieniu z WF.

Jest tu mozliwych kilka scenariuszy, w zaleznosci
np. od tego, w jaki spos6b w planie zaje¢ sa umiesz-
czone obowiazkowe zajecia z WEF.
Nalezy przewidzie¢ sytuacje
zaje¢ z WF rozpoczynajg-
cych lub koniczacych szkol-
ne lekcje, a takze sytuacje
umieszczenia w  planie
obowigzkowych zaje¢ z WF
do wyboru przez ucznia.
W obowiazujacych w szkole
zasadach zwalniania ucznia
z zaje¢ WF nalezy szczegdlowo
opisa¢ kazdaq mozliwg w szko-
le sytuacje, tak, aby nauczycie-
le i rodzice nie mieli watpli-
woéci, jakie w tym wzgledzie
uczen ma prawa i obowiazki
oraz kto ponosi odpowie-
dzialnos¢ za jego bezpie-
czenstwo, w czasie zajeC,
z ktorych zostat zwolniony.

Po trzecie, jaka jest
procedura zwolnienia
ucznia z zaje¢ WF, czyli
jaka jest ,Sciezka decy-
zji” dyrektora oraz jakie ter-
miny obowiazuja zaintereso-
wane strony - od dostarczenia
przez ucznia lub jego rodzica opinii lekarskiej
do zakoniczenia procedury.

Oto nasza propozycja.

1. Uczen lub rodzic dostarczaja opinie lekarza
na temat niezdolnosci ucznia do udzialu w zaje-
ciach WF.

Nalezy wyjaséni¢, czy jest to pierwsze zwolnienie
ucznia, czy juz wczesniej, np. w poprzednim roku
szkolnym byl zwolniony z zaje¢ WF. W tym celu
mozna dokona¢ analizy dokumentacji szkolnej,
np.: arkusza oceny, wykazu wczesniejszych de-
cyzji o zwolnieniu z zaje¢ WF. Jeéli jest to kolejny
przypadek ubiegania sie przez tego samego ucznia
o zwolnienie z zaje¢ WF, nalezy przeanalizowa¢ do-
kumenty w zwiazku z poprzednig decyzjg o zwol-
nieniu go z zaje¢. Nastepnie nalezy odby¢ rozmowe

z wychowawca klasy i nauczycielem WF, i ew. pod-
jac¢ decyzje o zwolnieniu.

2. Rozmowa ze szkolna pielegniarka (higienist-
ka) oraz analiza ,Karty profilaktycznego badania
lekarskiego ucznia™.

Kazdy uczen w okresie nauki szkolnej podlega
profilaktycznej opiece lekarskiej. Informacje na te-
mat jego zdrowia gromadzone sa w ,Karcie profi-
laktycznego badania lekarskiego ucznia”. Badania
sa prowadzone w klasach: ,0”, III szkoly podsta-
wowej, I gimnazjum i I szkoly ponadgimnazjalne;j.

W czesci ,Karty...” zatytulowa-
.. nej ,Wyniki badania lekarskie-
. go” (cze$¢ trzecia lub czwarta
- w zaleznosci od wieku ucznia)

- oprécz rozpoznanych proble-
moéw zdrowotnych, znajduja sie
informacje na temat kwalifikacji
do grupy na zajeciach WF
(A, AS, B, BK, C, CL) wraz
z zaleceniami oraz informa-
Cja, czy uczen moze uczest-
niczy¢ w zawodach spor-
towych. Dyrektor szkoly
przed podjeciem kolejnych
czynnosci zwigzanych z de-
cyzja o zwolnieniu ucznia
z zaje¢ z WF powinien za-
poznaé sie z opinia leka-
rza sprawujacego profilak-
tyczna opieke zdrowotna
nad  uczniem. Tylko

uczenn zakwalifikowany

do grupy C lub CL nie
jest zdolny do zaje¢ WEF*.
Jesli  dostarczona przez
ucznia  opinia  lekarza
na temat niezdolnosci do za-
je¢ z WF jest zgodna z informacjami w , Kar-
cie profilaktycznego badania lekarskiego”,
to wowczas dyrektor juz na tym etapie powinien
podjac¢ decyzje o zwolnieniu ucznia z zaje¢ WF.

3. Rozmowa dyrektora z nauczycielem WF
oraz z wychowawca klasy.

Jesli dostarczona przez ucznia opinia lekarza
na temat niezdolnosci do zaje¢ z WF nie jest zgod-
na z informacjami w , Karcie profilaktycznego ba-
dania lekarskiego”, to wéwczas dyrektor powinien
3 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia w sprawie organizacji profilaktycz-
nej opieki zdrowotnej nad dzie¢mi i mtodzieza oraz rozporzadzenie Mi-
nistra Zdrowia w sprawie rodzajow i zakresu dokumentacji medycznej
oraz sposobu jej przetwarzania
4 Oblaciriska A., Woynarowska B., 2002, Profilaktyczne badania lekarskie
i inne zadania lekarza w opiece zdrowotnej nad uczniami. Poradnik dla lekarzy

podstawowej opieki zdrowotnej. Instytut Matki i Dziecka, Zaktad Medycyny
Szkolnej, Warszawa.
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odby¢ rozmowe z nauczycielem WF i wychowawca
klasy. Celem rozmowy powinno by¢ poznanie ich
opinii na temat ew. pozamedycznych (nie zwiaza-
nych ze stanem zdrowia) przyczyn ubiegania sie
przez ucznia o zwolnienie z zaje¢ WE.

Jesli dostarczona przez ucznia opinia lekarska za-
wiera informacje jakiej aktywnosci fizycznej uczen
nie powinien podejmowaé, warto odby¢ rozmowe
z nauczycielem WF na temat mozliwosci indywidu-
alnego planowania tresci zajeé, pod katem zdrowot-
nych potrzeb ucznia oraz indywidualizacji procesu
oceniania ucznia.

4. Rozmowa dyrektora z uczniem i jego rodzica-
mi.

Jesli dostarczona przez ucznia opinia lekarza
na temat niezdolnosci do zaje¢ WF nie jest zgodna
z informacjami w , Karcie profilaktycznego badania
lekarskiego”, to oprécz rozmowy z nauczycielami
dyrektor powinien odby¢ rozmowe z uczniem i jego
rodzicami. Celem rozmowy powinno by¢ uswiado-
mienie rodzicom i uczniowi rozbieznosci pomiedzy
diagnozami lekarskimi w ,Karcie profilaktycznego
badania lekarskiego” a dostarczong opinia na te-
mat niezdolnosci do zaje¢ z WF oraz konsekwencji
decyzji dyrektora o zwolnieniu z zaje¢ WE. Celem
rozmowy powinno by¢ réwniez poznanie ew. po-
zamedycznych (nie zwigzanych ze stanem zdrowia)
przyczyn ubiegania sie przez ucznia o zwolnienie
z zaje¢ WE. W tym celu mozna wykorzysta¢ przy-
gotowang ankiete dla ucznia i dla rodzica, a zgro-
madzone informacje spozytkowaé w trakcie analizy
jakosci szkolnego wychowania fizycznego.

5. Decyzja o zwolnieniu ucznia z zaje¢ WF
lub sugestia ponownej konsultacji lekarskiej.

Waznym celem rozmowy dyrektora szkoty moze
byé zaproponowanie uczniowi i rodzicom ograni-
czonego udzialu w zajeciach WF, wg przygotowa-
nego przez nauczyciela WF zindywidualizowanego
programu, obejmujacego m.in. aktywnos¢ fizycz-
na dostosowang do zdrowotnych potrzeb ucznia
oraz indywidualne zasady oceniania. Jesli rodzice
i uczen wykaza zainteresowanie takim rozwigza-
niem, dyrektor powinien odlozy¢ decyzje na temat
zwolnienia z zaje¢ WF do chwili, gdy uczen lub ro-
dzice dostarcza kolejng opinie lekarska, w ktorej le-
karz precyzyjnie okresli przeciwwskazania i wska-
zania do aktywnosci fizycznej. Po otrzymaniu
aktualnej opinii lekarskiej dyrektor powinien odby¢
rozmowe z nauczycielem WF na temat przygotowa-
nia zindywidualizowanego programu dostosowa-
nego do zdrowotnych potrzeb ucznia.

Jesli rodzice i uczen nie wykaza zainteresowania
ograniczonym udzialem w zajeciach WF, woéwczas
dyrektor powinien podja¢ decyzje o zwolnieniu.

Decyzja powinna okresla¢ na jaki okres uczen zostat
zwolniony oraz, czy na $wiadectwie zostanie doko-
nany wpis ,zwolniony”, czy jednak bedzie ustalona
ocena. W tym drugim wypadku uczen i rodzice po-
winni otrzymac¢ informacje o zasadach, wg ktérych
bedzie oceniony. O swojej decyzji dyrektor powi-
nien poinformowac¢ nie tylko ucznia lub jego rodzi-
c6w, ale takze nauczyciela WF lub przewodniczace-
go zespotu przedmiotowego, a takze wychowawce
klasy.

Proponowana procedura moze wydawacé sie
skomplikowana i czasochlonna. Jednak warto roz-
wazyé, czy dotychczasowe postepowanie w tym
wzgledzie jest wlasciwe: czyj interes zaspokaja,
kto na tym traci, jakie warto podja¢ dziatania. Moze
woéwczas okaze sie, ze ze wzgledu na wage proble-
matyki zdrowia dziecka, lawinowo narastajacych
klopotéw z chorobami cywilizacyjnymi, kwestia
zwolnien z WF jest warta wysitku.

(]

dr hab. prof. ndzw. Tomasz Frolowicz -
nauczyciel akademicki, nauczyciel wy-
chowania fizycznego, autor publikacji
naukowych i metodycznych, wspoétau-
tor programéw nauczania i podreczni-
kéw szkolnych, ekspert Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Ministerstwa
Sportu i Turystyki oraz Ministerstwa
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego

Malgorzata Pogorzelska - nauczyciel
akademicki, nauczycielka dyplomowa-
na wychowania fizycznego, wspétau-
torka programéw nauczania nagrodzo-
nych w konkursie Osrodka Rozwoju
~ Edukacji, wspoétautorka podrecznika
dla nauczycieli wychowania fizyczne-
go, wspotautorka i trener warsztatow
metodycznych dla nauczycieli

Joanna Klonowska - nauczycielka wychowania
fizycznego, wspétautorka programéw nauczania
nagrodzonych w konkursie ORE, wspoétautorka
podrecznika dla nauczycieli wychowania fizycz-
nego, wspolautorka i trener warsztatow meto-
dycznych dla nauczycieli
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hadania i analizy

EWD — gdzie jestesmy,
dokad zmierzamy?

Magdalena Urbas
nauczyciel konsultant CEN
ds. diagnoz i analiz oraz edukacji biologii i przyrody

Pojecie Edukacyjnej Wartosci Dodanej jest obecne od szerequ
lat w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Jednak stopien
wykorzystania w poszczegdlnych szkotach informacji, ktdre niosq
wskazniki EWD, jest zr6znicowany.

tany Zjednoczone Ameryki Poélnocnej maja
wieloletnie i bogate do$wiadczenia w zakresie
praktycznego stosowania Edukacyjnej Warto-
$ci Dodanej. Dzialajgca na Uniwersytecie Kali-
fornijskim inicjatywa non-profit Education for Future
(http:/ /eff.csuchico.edu), przygotowala opracowa-
nie Continuos Improvement Continuums, ktére stato sie
inspiracja do stworzenia opisu pozioméw zaawanso-
wania szkét w analizowaniu wynikéw egzaminacyj-
nych z wykorzystaniem wskaznikéw EWD.
Prezentowane ponizej zestawienie jest materiatem
roboczym przygotowanym przez Zespét Edukacyj-

Zaawanso-
wanie
wykorzysta-
nia wskazni-
ka EWD
przez szkote

wiedza /wiadomosci

posiadaja wiedze potoczng

umiejetnosci / sposob organizacji
pracy z danymi

potrafig znalez¢ elipse swojej szkoly, korzystajac

nej Wartosci Dodanej'. Obrazuje ono zréznicowa-
nie zaawansowania korzystania ze wskaznika EWD
przez szkoly. Zachecam do zapoznania si¢ z tym
opracowaniem i wykorzystania go jako inspiracji
przy projektowaniu ewaluacji wewnetrznej w szkole.
Warto zaczaé¢ od odnalezienia poziomu, ktéry najpel-
niej opisuje nasza szkote, a nastepnie okresli¢ poziom
docelowy, ktéry bylby dla nas satysfakcjonujacy.

1 Material roboczy opisujacy poziomy wykorzystania EWD udostep-
niamy Czytelnikom ,Edukacji Pomorskiej” dzieki uprzejmosci dr Ewy
Stozek, lidera Pracowni Edukacyjnej Wartosci Dodanej Instytutu Badan
Edukacyjnych.

Opis poziomu: (nauczyciele/dyrekcja)

postawy

obawiaja sie rozliczania szkoty/

rozumiejg dynamike trzylet-
nich wskaznikéw;

wiedza, jak porownywaé
szkoty ze wzgledu na trzyletni
wskaznik EWD

FE' 0 metodzie EWD; z wyszukiwarki na stronie projektu EWD nauczyciela z efektow ksztatce-
.g wiedza, jak sa prezentowane nia; majg negatywny stosunek
£ trzyletnie wskazniki EWD; do egzaminow zewnetrznych;
wiedza, jakie potozenie elipsy uwazajg EWD za wymyst naukow-
jest ,korzystne” dla szkoty cow, nieprzydatny w pracy szkoty
o wiedza, jak odczytaé trzylet- | potrafia interpretowa¢ trzyletnie wskazniki EWD; | formalne realizujq zapisy rozpo-
e nie wskazniki EWD; sprawnie postuguja sie wyszukiwarka,/ poroéw- rzadzen i prawa o$wiatowego;
-,% rozumieja wzgledno$¢é wskaZ- | nywarka na stronie projektu EWD: dokonuja dziataja rutynowo, boja sie zmian
£ nikéw EWD; poréwnan trzyletnich wskaznikéw pomiedzy

szkotami, $ledza dynamike zmian w czasie;
wskazniki analizuje jedna lub dwie osoby

bez wspétpracy z radg pedagogiczng, czesto
tylko dyrektor szkoty;

w raportach nie przedstawiaja wnioskow z ana-
liz wynikow egzaminacyjnych
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™ wiedza, czym rézniq sie jed- postuguja sie kalkulatorem EWD, wykonu- sg otwarci na wykorzystywanie

§ noroczne wskazniki EWD jaréznorodne analizy w podziale na grupy EWD w szkole;

N od wskaznikow trzyletnich; »wbudowane” w kalkulator (np. klasy, potencjat | chca poglebia¢ wiedze

a- Znaja podstawowe pojecia edukacyjny, ptec); 0 sposobach wykorzystania
statystyczne uzywane potrafig interpretowac wykresy uzyskiwane EWD i doskonali¢ umiejetnosci
w analizach wynikow egzami- | w kalkulatorze EWD; obstugi narzedzi analitycznych,
nacyjnych z wykorzystaniem | analizy powstaja w zespotach przedmiotowych, | uczestnicza w szkoleniach;

EWD (np. rozktad wynikow, dotycza tylko ostatniej sesji egzaminacyjnej, rozmawiaja miedzy sobg
odchylenie standardowe, sg prezentowane na radzie pedagogicznej; 0 swojej pracy ;
przedziat ufnosci); znaja w raportach z analizy wynikow egzaminacyjnych | modyfikujq swoj styl pracy
podstawowe typy wykresow formutowane sg wnioski z analiz; wykorzystujg

wykorzystywanych wskazniki EWD w promocji szkoty;

w kalkulatorze EWD; wiedza, | przeprowadzajg diagnoze na wejsciu, wyko-

jakie czynniki niezalezne rzystujac do tego rowniez wyniki egzaminu

od szkoty wptywajg na wyniki | zewnetrznego nizszego etapu ksztatcenia

egzaminow zewnetrznych,

a jakie czynniki zalezne

od szkoty moga wptywaé

na EWD; wiedza, ze EWD nie

zalezy od uprzednich osia-

gniec ucznidw

< wiedza o metodzie EWD jest | swobodnie postuguja sie kalkulatorem EWD, widza potrzebe wykorzystywania

§ powszechna wérdd cztonkéw | potrafig wykonywaé analizy w podziale na grupy, | metody EWD do analizy wynikow

] rady pedagogicznej; specyficzne dla danej szkoty (inne niz wbudowa- | egzaminacyjnych w szkole;

a- wiedza, jakie czynniki ne w kalkulator); uzupetniaja analizy wskazni- wspotpracuja w celu lepszego
efektywnos$ci nauczania s kow EWD analizami innych danych dostepnych zrozumienia czynnikéw wptywa-
specyficzne dla ich szkoty; w szkole (np. tatwosci zadan, frekwencja); planu- | jacych na efektywno$¢ nauczania
maja $wiadomo$c witasnego | ja inne badania w szkole; identyfikujg obszary (np. obserwacje kolezenskie);
warsztatu pracy; do zmiany i podejmuja dziatania; analizy wyko- | sa gotowi na wprowadzenie
rozrdzniajq pojecia efek- nywane sa w zespotach przedmiotowych zmian we wtasnej pracy, ktérych
tywnos$¢ nauczania i efekty i dotycza kilku kolejnych lat; wnioski z analiz Zrodtem sq analizy EWD;
ksztatcenia dyskutowane sa w radzie pedagogicznej, czuja sie odpowiedzialni

a rekomendacje do dalszej pracy sq wypra- za efekty ksztatcenia
cowywane wspolnie; raporty z analiz wynikow
egzaminacyjnych zawierajq rekomendacje

do dalszej pracy wraz ze wskazaniami, kto jest
odpowiedzialny za poszczegdIne dziatania

i w jaki sposob oceniany bedzie stopien realizacji
rekomendaciji; potrafia rozmawiaé

o wskaznikach edukacyjnych z réznymi partnera-
mi szkoty (np. rodzice, organ prowadzacy, organ
nadzoru pedagogicznego); $wiadomie planuja
SWojq prace z uczniami, rowniez w kontekscie
zaktadanych celdéw do osiagniecia

T} rozumieja celowos$¢ wykorzy- | gromadza réznorodne dane o uczniach i ich s przekonani o uzytecznosci

g stywania EWD w ewaluacji osiagnieciach, zarowno na poziomie klas, wskaznikow edukacyjnych, trak-

N wewnetrznej; jak i szkoty, wykorzystujac do tego bazy danych; | tujg EWD jako Zrodto informacji

(a1

rozumieja, Ze analiza wynikow
egzaminacyjnych z wykorzy-
staniem EWD jest jednym

z procesow w szkole, ktory
powinien by¢ zorganizowany

i zarzadzany;

wiedza o wskaznikach EWD
jest aktualizowana

analizy wynikow egzaminacyjnych z wykorzysta-
niem wskazZnikéw EWD sg prowadzone celowo:
dostarczajg szkole informacji o skutkach podej-
mowanych przez nig dziatan, sa wiaczane

do procesu ewaluacji wewnetrznej;

raport z analizy wynikow egzaminacyjnych jest
czescig raportu ewaluacyjnego i jest raportem
o0 procesach przebiegajacych w szkole

o efektywnosci nauczania

i jedng z waznych informacji

o tym, jak pracuje szkota; mySlg
o0 szkole w kategoriach rozwoju,
a nie rankingu; cechuje ich
wysoka refleksyjnoscé dotyczaca
wiasnej pracy jako elementu sys-
temu szkolnego; chetnie dzielg
sie swojg wiedza i doswiadcze-
niem z innymi szkotami
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Blogi

Matgorzata Bukowska-Ulatowska
nauczyciel konsultant CEN, konsultant w zakresie metody projektu w wojewodzkim projekcie
~Pomorskie — dobry kurs na edukacje. Ksztattowanie kompetencji kluczowych uczniéw
W regionie poprzez edukacje morskg”

Blog to uniwersalne narzedzie dydaktyczne, ktére mozna stosowac zardGwno
w pracy dydaktycznej, jak i wychowawczej na wszystkich etapach edukacyjnych.
Umiejetnie wykorzystane przez nauczyciela, pomoze w rozwijaniu kompetencji
kluczowych i budowaniu motywacji wewnetrznej uczniow.

iotr Peszko i Grzegorz D. Stunza, we wstepie
do publikacji (Nie) Bdj si¢ bloga. Jak wykorzysty-
wac blogi w edukacji (Gdanisk 2013), pisza: Blogi
funkcjonujq w Internecie przynajmniej od kilkuna-
stu lat. [...] Internetowe dzienniki - jak okreslano je jesz-
cze zupetnie niedawno - to popularne kanaly komunikacji
ze sporq liczbg odbiorcéw. Chociaz trudno dzisiaj, jak pro-
bowano jeszcze dziesigc lat temu, wskazywaé na cechy blo-
0w, ktore na pewno odrozniatyby je od innych sieciowych
narzedzi i platform komunikacji, warto te nie do kofica
definiowalne i chyba juz w rownej mierze multi- i hiper-
medialne, jak i tekstowe kanaty komunikowania traktowac
jak najbardziej powazinie. Blogowanie edukacyjne nie jest
w Polsce metodq bardzo popularng. Blogi edukacyjne mie-
szajq sig jeszcze z naukowymi i popularyzatorskimi, majq
wcigz dosé niewielkq liczbe odbiorcow czytajgcych, oglada-
jacych lub stuchajgcych tresci prezentowanych przez bloge-
réw. Od nas zalezy, czy sytuacja zacznie si¢ zmieniac i czy
skorzystamy z kreatywnych narzedzi, ktore dostepne sq
za darmo. Wazne, zeby mie¢ Swiadomos¢, ze internetowe
strony, ktore tatwo mozna zatozy¢ i zapetniaé zaktualizo-
wanymi, datowanymi informacjami przy uzyciu narzedzi
do blogowania, sq czescig demokratycznego procesu komu-
nikacji. Kazda wymiana informacji moze mie¢ edukacyj-
nq wartos¢, m.in. ze wzgledu na uczestniczqcy i aktywny
charakter takiej wymiany. [...] Blog mozna zatozy¢ bardzo
tatwo 1 wykorzystywac go jako istotng platforme zaréwno
w komunikacji rowiesniczej, jak i kontaktach nauczycieli
z uczniami i rodzicami. Nie béjmy si¢ budowaé informa-
cyjnych przestrzeni interakcji, bo korzystanie z narzedzi
dostepnych od wielu lat, ale wcigz usprawnianych, daje
szanse na uzupetnianie szkolnej edukacji. Szanse na poszu-
kiwania, spotkania z innymi i rozwijanie zainteresowan.
Zespol koordynujacy realizacje regionalnego pro-
jektu Pomorskie — dobry kurs na edukacje. Ksztattowanie
kompetencji kluczowych uczniow w regionie poprzez edu-
kacje morskq' zdecydowat o skorzystaniu z potencjatu

1 Projektowi poswiecony zostat specjalny, 60. numer ,Edukacji
Pomorskiej”, dostepny na stronie internetowej: www.cen.gda.pl/pliki/
ep/EP_EM_on_line.pdf. Szczeg6towe informacje dot. tegorocznej edycji
konkursu projektéw uczniowskich dostepne sg pod adresem: www.
pomorskie.eu/pl/projektyedukacyjne/projektmorski/konkurs_2014.

blogéw przy organizacji tegorocznej edycji konkursu
projektéw uczniowskich.

Kazda grupa uczniéw zgloszona do konkursu pro-
wadzi blog po$wiecony projektowi z zakresu eduka-
cji morskiej, realizowanemu pod opieka nauczyciela
podczas zaje¢ pozalekcyjnych - zwykle o$miu dwu-
godzinnych spotkan. Pierwszy wpis na blogu zawie-
ra najczeéciej prezentacje zespolu projektowego. Ko-
lejne wpisy to krétkie teksty oraz zdjecia, filmy itp.,
dokumentujace poszczegélne spotkania oraz infor-
mujace o postepie prac nad projektem. Ostatni wpis
na kazdym z blogéw powinien zawiera¢ prezenta-
cje efektéow zrealizowanego projektu (lub link od-
sylajacy do ww. prezentacji) oraz podsumowujacy
opis realizacji projektu, przygotowany przez zespot
uczniowski. W przypadku wielu zespotéw projek-
towych blogi podpiete sa do stron internetowych
macierzystych szkét podstawowych (w Projekcie
uczestnicza uczniowie klas piatych).

W ramach Projektu powstalo juz ponad 400 blo-
gow, ktore nie tylko prezentuja przebieg i efekty
pracy zespoléw uczniowskich, ale réwniez rozwijaja
umiejetnosci informatyczne dzieci i ich opiekunéw,
popularyzuja metode projektu, zachecaja do zainte-
resowania si¢ edukacjg morska, a przede wszystkim
- pokazuja, ze uczenie si¢ moze by¢ przygoda.

Zachecam Panstwa do odwiedzania blogéw po-
wstatych w projekcie edukacji morskiej, ale réwniez
do wykorzystania potencjalu samego narzedzia
w Panstwa pracy dydaktycznej i wychowawczej.
Do zobaczenia na blogach!

@ & Blox

Popularne platformy blogowe
to m.in.: blogger.com,
wordpress.com oraz blox.pl
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Sukces Szkolnego Klubu Bezpieczenstwa
dzialajacego w Miodziezowym Osrodku
Wychowawczym w Debrznie

Matgorzata i Dariusz Blaszkiewicz,
opiekunowie SKB w Debrznie

W czerwcu 2013 roku firma Renault ogtosita liste zwyciezcow konkursu
na najbardziej aktywny i efektywny
Szkolny Klub Bezpieczenstwa w roku szkolnym 2012/2013.
Wsrod tréjki laureatow znalazt sie SKB z Debrzna.

zkolny Klub Bezpieczenistwa, uczestniczg-

cy w programie Bezpieczeristwo i mobilnosé

dla wszystkich firmy Renault, istnieje w Mto-

dziezowym Osrodku Wychowawczym w De-
brznie od pazdziernika 2012 roku. Celem dziatalnosci
Klubu, o ktérej pisaliSmy w nr 57/58 ,Edukacji Po-
morskiej”, jest promocja zasad bezpieczenistwa w ru-
chu drogowym i ekologicznych form transportu.

Na sukces odniesiony w konkursie miaty wptyw

nastepujace dzialania:

* opracowanie w ramach konkursu ulotki pro-
mujacej ekologiczne formy transportu (wyréz-
nienie); w ramach nagrody od organizatora
otrzymaliSmy elementy odblaskowe i 100 profe-
sjonalnie wykonanych ulotek (wg nagrodzonego
wzoru), ktoére rozdalismy wsréd lokalnej spo-
lecznosci;

* wyjazdy do Miasteczka Ruchu Drogowego
w Czarnem, gdzie uczniowie w sposéb praktycz-
ny sprawdzali swojq wiedze z zakresu przepi-
sOw obowiazujacych rowerzystow;

* udzial w gminnym konkursie ogltoszonym
przez Straz Miejska w Debrznie, na ktéry zglosi-

LR e L ]

Fot. Archiwum szkolne

liSmy napisane przez nas opowiadanie (zajeto III
miejsce), komiks oraz bajke na temat zachowania
bezpieczeristwa podczas wypoczynku letniego;
promujac dziatania SKB i zasady bezpieczen-
stwa, udaliémy sie do Przedszkola im. J. Brze-
chwy oraz do najmlodszych uczniéw Zespolu
Szkoét w Debrznie, aby przekazaé im egzempla-
rze naszych utworéw;

aktywny udzial w Pikniku Bezpieczenistwa przy-
gotowanym przez Straz Miejska w Debrznie, Po-
gotowie Ratunkowe, Straz Pozarng oraz Komen-
de Powiatowa Policji w Cztuchowie: okoto 200
mieszkaricéw gm. Debrzno (dzieci i ich rodzice)
obejrzalo nasze przedstawienie Maszerujg dzieci
drogq, promujace zasady bezpiecznego przejscia
przez jezdnig, a ok. 300 os6b miato okazje uswia-
domic sobie skutki brawury, ogladajac symulacje
akcji ratunkowej z udziatem cztonkéw SKB;

* napisanie petycji do Burmistrza Miasta i Gminy

Debrzno, dotyczacej powstania nowego przejscia
dla pieszych;

* przeszkolenie 100 uczniéw w zakresie udzielania

pierwszej pomocy przedmedycznej - z naszej

SEEmTy 4 P (T

Fot. Archiwum szkolne
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inicjatywy, w ramach
zajec ze Straza Miejska
i Straza Pozarna;

* promowanie naszych
dzialan oraz zasad
bezpieczenistwa poprzez
artykuly, ktére ukazaty
sie w lokalnej prasie
i na stronach interneto-
wych, a takze poprzez
material filmowy wy-
emitowany
przez Superstacje TV.

W biezacym roku szkolnym kontynuujemy dziata-
nia na rzecz poprawy bezpieczeristwa w ruchu dro-
gowym. 16 pazdziernika 2013 r., w ramach programu
Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy, przystapi-
lismy do bicia rekordu w resuscytacji krazeniowo-
oddechowej. Kontynuujemy wspoétprace ze Straza
Miejska w Debrznie - 15 listopada 2013 r., w ramach
akcji Bezpiecznie i zdrowo wokdt nas, przeprowadzono
dla naszych uczniéw zajecia na temat negatywnych

skutkéw zazywania narkoty-
koéw. PrzystapiliSmy rowniez
do konkursu firmy Renault,
polegajacym na stworzeniu
kolazu ze zdje¢ prezentu-
jacych dzialania czlonkéw
SKB. Praca ta okazal sie
dla nas zwycieska i po raz ko-
lejny uczniowie naszej szko-
ly otrzymaja elementy odbla-
skowe. UdaliSmy sie rowniez
z wizyta do Ochotniczej Stra-
zy Pozarnej, aby uzyskac in-
formacje o ciezkiej i niebezpiecznej pracy dzielnych
Strazakow, a takze spelni¢ swoje marzenia - usigé¢
w wozie strazackim.

Zamierzamy nadal wychodzi¢ ze swoimi pomy-
stami i dzialaniami do mieszkaricéw miasta i gminy
Debrzno, m.in. promujac wséréd kierowcéw, rowe-
rzystow i os6b pieszych konieczno$¢ noszenia ele-
mentéw odblaskowych.

% SKB, STRAZ MIEJSKA; 4"
> S R,qt: POZARNA,
?' HTOWIE RATUNKORES
- ZAS PIKNIKU DLA®
=.' EPPIECZENSTWA
. [
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Przykiad wspotpracy miedzy szkotag
a lokalnymi przedsiebiorstwami

Krystyna Abtaczynska
nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szko6t
oraz przedmiotéw zawodowych

Zespot Szkot tgcznosci im. Obroncéw Poczty Polskiej w Gdansku

jest szkotqg, ktora ksztatci obecnie w zawodach: technik elektronik,
technik informatyk oraz technik teleinformatyk. Juz od wielu lat szkota

wspolipracuje z lokalnymi przedsiebiorstwami, takimi jak Telkom-

Telmor, Satel, Vector, Vectra, UPC czy Sprint. Ostatnio nawigzano

réwniez wspotprace z Polskq 1zbg Komunikacji Elektronicznej (PIKE).

racodawcy, ktérzy maja Swiadomosé, ze ucznio-
wie Zespotu Szkél tacznosci po zakorniczeniu
nauki stang sie¢ ich pracownikami, starajg sie
wspomoc szkote. Wspodtpraca polega na:

* unowoczeénianiu i wzbogaceniu bazy dydaktycz-

nej szkoty
* wspolpracy przy opracowywaniu programow
nauczania dla poszczegélnych zawodow

Fot. B. Kwasniewska

Fot. B. Kwasniewska

Fot. B. Kwasniewska
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* przyjmowaniu do przedsigbiorstw nauczy-
cieli przedmiotéw zawodowych na szkolenia,
praktyki i kursy, aby - w zawigzku z szybkimi
zmianami technologii - umozliwi¢ pedagogom
aktualizowanie posiadanej wiedzy.

Szkolne warsztaty to wiele pracowni wyposazo-
nych przez lokalne przedsiebiorstwa. Jedna z nich
jest pracownia systeméw alarmowych, wyposazona
przez firme Satel. W przyszlosci, wspélnie z firma
Satel, szkola planuje zbudowanie pracowni inteli-
gentnego budynku pracujacego w standardzie KNX
oraz jego integracje z instalacja alarmowa. Kolejna
pracownia - instalacji antenowych - zostala zbu-
dowana przez Telkom-Telmor. Pracownie szeroko-
pasmowej komunikacji elektronicznej wyposazyly
wspolnie firmy: Vector, Vectra, Telkom- Telmor,
UPC oraz TK Chopin. W nastepnej sali znajduja sie
urzadzenia przekazane przez firme Sprint. Tutaj
mlodziez moze zapoznaé sie z metodami obrébki
kabli swiattowodowych, technikg spawania $wia-
tlowodéw oraz obrébka skretki komputerowej.
Nastepna sala umozliwia uczniom zapoznanie si¢
zZ procesem automatycznego montazu elemen-
tow SMD na automatach oraz - dzieki firmie Biall
- z technikami montazu i demontazu elementéw
BGA. Kolejna pracownia, pozwalajaca doskonali¢
umiejetnoéci lutowania, zyskata nowoczesne wy-
posazenie dzieki srodkom unijnym.

Szkola wprowadza do programéw nauczania
poszczegdlnych zawodéw specjalizacje odpo-
wiadajace potrzebom zakladéw pracy dzialaja-
cych w regionie. Umozliwia to osiaganie efektow
ksztalcenia zgodnych z potrzebami pracodawcéw.
Uczniowie, w ramach poszczegélnych zawodoéw,
moga wybiera¢ sposréd kilku réznych specjalizacji,
oferowanych przez szkole. Kolejnym dziataniem,
ktoére stuzy lepszemu przygotowaniu uczniéw Ze-
spotu Szkoét Lacznosci do wejscia na rynek pracy,
jest uwzglednianie przez szkole sugestii pracodaw-
cow przy konstruowaniu programéw nauczania
na bazie podstawy programowej ksztalcenia w za-
wodzie.

L]
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Nowosci Pedagogicznej Biblioteki
Wojewodzkiej w Gdansku

Zestawienie nowos$ci w wyborze za okres od 1 do 111 2014 r. przygotowano
W oparciu o materialy Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Gdansku.
Zbiory Audiowizualne. Opisy bibliograficzne poszczegdlnych pozycji wykonano
na podstawie opisow zawartych w bazie komputerowej SAPI i sporzadzone
W( pierwszego stopnia szczeg6towosci. Zestawienie zostato uszeregowane wedtug
nosnika technicznego, a w jego obrebie publikacje uszeregowano alfabetycznie.
Opis bibliograficzny sporzadzono na podstawie norm: PN/82-N-01152/00
Opis bibliograficzny. Postanowienia ogélne; PN-N-01152-12 Opis bibliograficzny.
Filmy; PN-85/N-01152/07 Opis bibliograficzny. Dokumenty dzwiekowe;
PN-N-01152-13 Opis bibliograficzny. Dokumenty elektroniczne oraz PN-85/N-01158
Skroty wyrazow i wyrazen w opisie bibliograficznym

Filmy dla dorostych

BARAKA / rez. Ron Fricke. -
Warszawa, [2005]. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1848

BEJBI blues / rez., scen. Katarzy-
na Rostaniec. - Warszawa, 2013.
- 1 ptyta wiz. - ISBN 978083-7769-
699-6. - Sygn.: DVD 1915

BLIZE] / rez. Mike Nichols. -
Warszawa, [2010?]. - 1 plyta wiz.
- ISBN 978-83-7477-737-7. - Sygn.:
DVD 1886

BYLA sobie dziewczyna / rez.
Lone Scherfig. - Warszawa, 2010. -
1 ptyta wiz. - Sygn.: DVD 1852

CICHY dom / rez. Chris Kentis,
Laura Lau. - Warszawa, 2013. - 1
plyta wiz. - Sygn.: DVD 1890

CZEOWIEK z kamera / rez.,
scen. Dziga Wiertow. - Warszawa,
2010. - 1 plyta wiz. - Film niemy
21929 r. - Sygn.: DVD 1855

DELIKATNOSC /
rez. David Foenkinos,
Stéphane Foenkinos.
- Warszawa, 2012. - 1
plyta wiz. - ISBN 978-
83-7778-306-1. - Sygn.:
DVD 1874

DJANGO / rez. Quentin Taran-
tino. - Warszawa, 2013. - 1 plyta
wiz. - Sygn.: DVD 1918

DO UTRATY tchu / rez., scen.
Jean-Luc Goddard. - [B. m.], 2010.
- 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-7675-
170-2. - Sygn.: DVD 1849

DRUGIE oblicze / rez. Derek
Cianfrance. - Warszawa, 2013. - 1
plyta wiz. - ISBN 978-83-7778-
515-7. - Sygn.: DVD 1927

DZIEWCZYNA z szafy / scen.,
rez. Bodo Kox. - Warszawa, 2013.
- 1 plyta wiz. - ISBN 978-83-7778-
510-2. - Sygn.: DVD 1911

DZIEWIATE wrota / rez. Ro-
man Polanski. - Warszawa, 2010.
- 1 plyta wiz. - ISBN 978-83-62176-
59-5. - Sygn.: DVD 1894

DZISIEJSZE czasy / rez., scen.
Charlie Chaplin. - Warszawa,
[2012?]. - 1 plyta wiz. - Sygn.:
DVD 1872

FACET do towarzystwa / rez., scen.
Paul Schrader. - Warszawa, 2008. - 1
plyta wiz. - Sygn.: DVD 1884

FASOLOWA wojna / rez. Robert
Redford. - [B.m.], 2010. - 1 piyta
wiz. - ISBN 978-83-7675-156-6. -
Sygn.: DVD 1878

IDIOTA / rez., scen. Iwan Pyrjew.
- Warszawa, 2010. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1856

ILUZJA / rez. Luis Leterrier. -
Warszawa, [2013]. - 1 plyta wiz.
- ISBN 978-83-7769-919-5. - Sygn.:
DVD 1893
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JA, KUBA / rez. Mikhail Kalato-
zov. - Warszawa, 2010. - 1 plyta
wiz. - Sygn.: DVD 1861

KONCERT fortepianowy e-moll
op. 11 Fryderyka Chopina /
fort. Kevin. Kelner. - Warsza-
wa, 2010. - 1 plyta wiz. - Sygn.:
DVD 1898

KWATERA 17 / rez. Arkadiusz
Gotebiewski. - [B.m.], [2013?]. - 1
plyta wiz. - Sygn.: DVD 1931

LOT / rez. Robert Zemeckis. - [B.
m.], 2013. - 1 plyta wiz. - Sygn.:
DVD 1917

LUDZIE Sierpnia 80 w Gdyni /
[realiz. Danuta Sadowska]. - Gdy-
nia, 2013. - 1 dysk optyczny. -
Sygn.: DVD 1882

MORDERSTWO / rez. Alfred
Hitchcock. - [B. m.], 2010. - 1 pty-
ta wiz. - ISBN 978-83-7675-164-1. -
Sygn.: DVD 1876

NIE MOW nikomu / rez. Guillau-
me Canet. - Warszawa, [2008]. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1850

NOC oczyszczenia / rez. James
Demonach. - [B. m.], 2013. - 1 ply-
ta wiz. - Sygn.: DVD 1923

OBYWATEL Milk / rez. Gus Van
Sant. - Warszawa, [2009]. - 1 plyta
wiz. - ISBN 978-83-62086-01-6. -
Sygn.: DVD 1919

OCALENI / rez. Rodrigo Garcia.
- Warszawa, 2008. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1922

PIANISTKA / rez., scen. Micha-
el Haneke. - Warszawa, [2005]. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1885

PODROZ czerwonego balonika /
rez. Hsiao-hsien Hou. - [Warsza-
wa], 2010. - 1 plyta wiz. - Sygn.:
DVD 1853

PODZIEMNY krag / rez. David
Fischer. - Warszawa, 2010. - 1 ply-
ta wiz. - Sygn.: DVD 1889

POKOCHAC / rez Jonathan
Demme. - Warszawa, [2011]. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1892

POSTRACH nocy / rez. Craig
Gillespie. - [B.m.], 2011. - 1 plyta
wiz. - Sygn.: DVD 1924

RUMBA / rez. Dominique Abel,
Fiona Gordon, Bruno Romy. -
Warszawa, [2009]. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1868

RYS / rez., scen. Stanislaw Tym.
- Warszawa, 2007. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1883

SALA nr 6 / rez. Aleksandr Gorn-
kovsky, Karen Szachazarow.
- Warszawa, 2010. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1860

SPRZEDAWCA Smierci / rez.
Fraser C. Heston. - [B.m.], 1993. -
1 ptyta wiz. - Sygn.: DVD 1928

SUPERMARKET / rez. Maciej
Zak. - Warszawa, 2012. - 1 plyta
wiz. - ISBN 978-83-7769-9. - Sygn.:
DVD 1912

TAJEMNICA Westerplatte / rez.,
scen. Pawel Chochlew. - Warszawa,
[2013]. - 1 plyta wiz. - ISBN 978-83-
7769-672-9. - Sygn.: DVD 1914

TANGO / rez., scen.
¥ Carlos Saura. - [B.m.],
2010. - 1 plyta wiz. -
ISBN  978-83-7675-
158-0 (t. 14). - Sygn.:
DVD 1875

TUZ po weselu / rez. Susanne
Bier. - Gdansk, 2008. - 1 ptyta wiz.
-Sygn.: DVD 1843

U NIEJ] w domu / rez. Francois
Ozon. - Warszawa, [20147]. - 1 ply-
ta wiz. - ISBN 978-83-7778-499-0. -
Sygn.: DVD 1916

UWIEZIONY Prymas / rez., scen.
Pawel Woldan. - Warszawa, 2003.
- 1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1881

WAGNER, RICHARD (1813-1883)

Walkiria dramat muzyczny
w trzech aktach / rez. Harry Kup-
fer. - [B.m., 2007]. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1929-1930

WALESA czlowiek nadziei /
rez. Andrzej Wajda. - Warszawa,
2013. - 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-

WIECZNE dziecko / rez. Susan
Fleischer. - Warszawa, [ca 2008].
- 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-89566-
67-6. - Sygn.: DVD 1880

WSZYSTKO plynie / scen., rez.
Piotr Ivan Ivanom, Krzysztof
Dziomdziora. - [B. m.], 2012. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1877

WYPEENIC pustke/ rez., scen.
Rama Burshtein. - Warszawa. -
1 plyta wiz. - ISBN 978-83-64361-
17-3. - Sygn.: DVD 1933

. Z ODZYSKU / rez.
Stawomir Fabicki. -
Warszawa, 2008. -

% 1 plyta wiz. - ISBN 855

u Kino Swiat. - Sygn.:
DVD 1876

ZABOJCZY numer / rez. Paul
McGuigan. - Warszawa, [2007]. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1888

ZAKOCHANI w Rzymie / rez,
scen. Woody Allen. - Warszawa,
[2013]. - 1 plyta wiz. - ISBN 978-
83-7769-524-1. - Sygn.: DVD 1887

Filmy dla dzieci i mlodziezy

ALVIN i wiewiorki 3 / rez. Mike
Mitchell. - Warszawa, [2013]. -
1 ptyta wiz. - Sygn.: DVD 1895

CZERWONY Kapturek : prawdzi-
wa historia / rez. Cory Edwards.
- Warszawa, [2006]. - 1 plyta wiz.
- ISBN 978-83-7769-905-8. - Sygn.:
DVD 1902

DZWONECZEK i sekret magicz-
nych skrzydet / rez. Peggy Hol-
mes. - Warszawa, [2014]. - 1 plyta
wiz. - Sygn.: DVD 1909

INKA 1946 / rez. Natalia Ko-
ryncka-Gruz. - Warszawa, 2007. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1878

IRON Man 3 / rez. Shane Black.
- Warszawa, 2013. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1891

JAK BEZPIECZNIE korzystac
z Internetu / aut. Marcin Wotko-
wicz. - Piaseczno, 2013. - 1 plyta
wiz. - ISBN 978-83-64397-06-6. -
Sygn.: DVD 1900

62347-41-4



Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

JAK BEZPIECZNIE korzystaé
z portali spolecznosciowych / aut.
Marcin Wolkowicz. - Piaseczno,
2013. - 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-
64397-05-9. - Sygn.: DVD 1899

JAK BEZPIECZNIE korzystaé
z telefonu komoérkowego / aut.
Marcin Wotkowicz. - Piaseczno,
2013. - 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-
64397-07-3. - Sygn.: DVD 1901

JAK UKRASC ksiezyc / rez
Chris Renard. - [B.m.], 2013. - 1
plyta wiz. - Sygn.: DVD 1903

KROLEWSKIE bramki Polakéw :
Mundiale 1938-1986. - [B.m.], 2002.
- 1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1932

KRUDOWIE / rez. Chris Anders.
- Warszawa, [2013]. - 1 plyta wiz.
- ISBN 978-83-62347-28-5. - Sygn.:
DVD 1907

LOWCY smokéw / rez. Arthur
Qwak, Guillaume Ivernel. - War-
szawa, [2012?]. - 1 plyta wizyjna.
- Sygn.: DVD 1897

MINIONKI rozrabiaja / rez.
Chris Renaud. - [B.m.], 2013. - 1
plyta wiz. - ISBN 978-83-7769-
952-2. - Sygn.: DVD 1908

ROBIN Hood / rez. Wolfgang
Reitherman. - [Warszawa], 2011.
- 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-62890-
23-1. - Sygn.: DVD 1905

SKRZATY kontra elfy / rez. John
Henderson. - Warszawa, [1999]. -
1 plyta wiz. - Sygn.: DVD 1910

TAJEMNICA Zielonego Krélestwa
/ rez. Chris Wedle. - Warszawa,
[2013]. - 1 ptyta wiz. - ISBN 978-83-
62347-27-8. - Sygn.: DVD 1906

WOLVERINE / rez. James Man-
gold. - Warszawa, 2013. - 1 plyta
wiz. - ISBN 978-83-62347-32-2. -
Sygn.: DVD 1926

WYSPA dinozaura 2 / rez Re-
inhard Klooss, Holger Rappe. -
Warszawa, [2009]. - 1 plyta wiz. -
Sygn.: DVD 1904

ZOEWIK Sammy 2 / rez. Ben
Stassen, Vincent Kesteloot. - War-
szawa, 2012. - 1 plyta wizyjna. -
Sygn.: DVD 1896

Plyty kompaktowe - muzyka

BIZET, GEORGES

Bizet : suity orkiestrowe / Geor-
ges Bizet. - [B.m.], 1997. - 1 plyta
[DDD]. - Sygn.: Pic 1516

BOG sie rodzi na Pomorzu : ko-
ledy w wykonaniu zespolow
dzieciecych z Pomorza / wykon.
zesp6l wokalny , Wiercipiety”.
- Gdansk, 2013. - 1 ptyta CD. -
Sygn.: Plc 1546

CHOPIN, FRYDERYK

4 Scherzi / Fryderyk Chopin.
- Warszawa, 2004. - 1 plyta CD. -
Sygn.: Plc 1542

GERSHWIN, GEORGE
Gershwin : klasyka ijazz / George
Gershwin. - [B.m.], 1997. - 1 plyta
[DDD]. - Sygn.: Ptc 1506

GRIEG, EDVARD

Grieg : brzmienie poéinocy /
Edvard Grieg. - [B.m.], 1997. -
1 plyta [DDD]. - Sygn.: Pic 1508

HANDEL, GEORG FRIEDRICH
Héndel : muzyka dla kréla /
Georg Friedrich Héndel. - [B.m.],
1997. - 1 ptyta [DDD]. - Sygn.: Pic
1505

KOLEDOWAC Malemu : trady-
cyjne koledy w wykonaniu zespo-
6w dzieciecych / wykon. zespél
wokalny ,,Mini Babki”. - Gdansk,
[20137]. - 1 ptyta CD. - Sygn.: Pic
1545

KONIECZNY, ZYGMUNT

Ewa Demarczyk $piewa piosenki
Zygmunta Koniecznego / muzyka
Zygmunt Konieczny. - Warszawa,
cop. 1999. - 2 ptyty CD. - Sygn.: Plc
1519-1520

LEGIONY to... / wykon. solisci,
choér i orkiestra Centralnego Ze-
spotu Artystycznego Wojska Pol-
skiego. - Warszawa, 2013. - 1 plyta
CD. - Sygn.: Pic 1538

MENDELSSOHN - BARTHOL-

Mendelssohn - Bartholdy : mu-
zyczne pejzaze / Felix Mendels-
sohn - Bartholdy. -[B.m.], 1997.
-1 plyta [DDD] . - Sygn.: Plc 1507

MESKIE granie. Vol. 1 / muzyka,
st. Wojciech Waglewski. - [B.m.],
2010. - 1 plyta CD. - Sygn.: Plc
1540

MISIOWE piosenki : $piewaj
i taficz / wykon. Banda de Chicag.
- [B.m.], 2009. - 1 ptyta CD. - Sygn.:
Plc 1535

MOZART, WOLFGANG AMA-
DEUS

Mozart : klasyczne arcydzieta /
aut. Marcin Wotkowicz. - [B.m.],
1997. - 1 ptyta [DDD]. - Sygn.: Pic
1514

MOZART, WOLFGANG AMA-
DEUS

Mozart : legendarne dziela / aut.
Marcin Wotkowicz. - [B.m.], 1997.
-1 plyta [DDD]. - Sygn.: Plc 1515

MUZYKA klasyczna dla boba-
sa : do snu / wyk. Carmen Daye.
- Warszawa, [2013]. - 1 ptyta CD.
- ISBN 978-83-7813-477-0. - Sygn.:
Plc 1536

PIOTR Szczepanik / muzyka
Andrzej Korzynski. - Warszawa,
[2008]. - 1 plyta CD. - Sygn.: Pic
1539

REAL Sadness & Gregorian My-
steries / wykon. Gregorian. -
[B.m.], [20007]. - 1 ptyta CD. - ISBN
DST 70819-2. - Sygn.: Plc 1521

SCHUBERT, FRANZ

Schubert : muzyczne marzenia /
[muzyka Franz Schubert]. - [B.m.],
1997. - 1 ptyta [DDD]. - Sygn.: Plc
1511

SCHUMANN, ROBERT
Schumann : romantyczne legen-
dy / [muzyka Robert Schumann].
- [B.m.], 1997. - 1 ptyta [DDD]. -
Sygn.: Plc 1512

DY, FELIX
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STRAUSS II, JOHANN
Strauss : krél walca / Johann
Strauss II. - [B.m.],1997. - 1 plyta
[DDD] - Sygn.: Pic 1503

THE ROZMISH

The Rozmish - go Kaszebe / wy-
kon. The Rozmish. - Koscierzyna,
[20107]. - 2 plyty CD. - Sygn.: Plc
1543-1544

VERDI, GIUSEPPE

Verdi : czarodziej opery / Giusep-
pe Verdi. - [B.m.],1997. - 1 plyta
[DDD]. - Sygn.: Ptc 1504

VIVALDI, ANTONIO

Vivaldi : bogactwo baroku / Anto-
nio Vivaldi. - [B.m.],1997. - 1 plyta
[DDD]. - Sygn.: Pic 1509

WAGNER, RICHARD

Wagner : romantyczne opery /
Richard Wagner. - [B.m.], 1997. - 1
plyta [DDD]. - Sygn.: Pic 1513

WIGILIJNA kolysanka / wykon.
Anna Maria Jopek. - Warszawa,
2001. - 1 ptyta CD. - Sygn.: Plc 1541

ZABIEGALOWSKI, TOMASZ
Kiedy tracisz przyjaciela / si,
wykon. Tomasz Zabiegatowski. -
Gdynia, 2011. - 1 ptyta CD. - Sygn.:
Ptc 1537

Plyty kompaktowe - ksiazka mé-
wiona i basnie

AKUNIN, BORIS

Swiat jest teatrem / Boris Akunin.
- Warszawa, 2012. - 1 plyta CD
mp3. - ISBN 978-83-273-0250-2. -
Sygn.: Plc 1525

FORSYTH, FREDERICK

Psy wojny / Frederick Forsyth.
- Warszawa, 2007. - 1 plyta CD
mp3. - ISBN 978-83-60225-63-9. -
Sygn.: Plc 1524

HOFFMANN, ERNST THEODOR
AMADEUS

Dziadek do orzechéw i Kroél My-
szy / tekst Ernst Theodor A. Hoff-
mann. - [B.m.], 2011. - 2 ptyty CD.
- Sygn.: Ptc 1529-1530

BRZECHWA, JAN

Ksiezniczka na ziarnku grochu /
tekst Jan Brzechwa. - Warszawa,
2003. - 1 plyta CD. - Sygn.: Plc
1531

LEGENDY polskie / czytaja Jan
i tukasz Nowiccy. - Warszawa,
2012. - 2 ptyty CD. - ISBN 978-83-
7813-295-0. - Sygn.: Plc 1527-1528

LUBKIEWICZ - URBANOWICZ,
STANISLAWA

Boza podszewka / Stanistawa
Lubkiewicz - Urbanowicz. - [B.m.],
2007. - 1 ptyta CD mp3. - ISBN 978-
83-60225-84-4. - Sygn.: Pic 1523

MARIANOWICZ, ANTONI

Ali Baba i czterdziestu rozbdjni-
kéw / scen., teksty piosenek An-
toni Marianowicz. - Warszawa,
2003. - 1 plyta CD. - Sygn.: Plc
1533

MARIANOWICZ, ANTONI
Kubus$ Puchatek / teksty Antoni
Marianowicz. - Warszawa, 2003. -
1 plyta CD. - Sygn.: Plc 1532

MILNE, ALAN ALEXANDER
Kubus i przyjaciele : wesote swie-
ta z Kubusiem / A. A. Milne.
- [B.m.], [2010?]. - 1 plyta CD. -
Sygn.: Plc 1526

WILKOWSKI, JAN

Tymoteusz Rymcimci / teksty Jan
Wilkowski. - Warszawa, 2003. -
1 plyta CD. - Sygn.: Plc 1534

CD-ROMy

GDANSK w stanie wojennym :
1981-1983 / aut. Karol Lisiec-
ki. - Multimedia interakcyjne.
- Gdansk, 2013. - 1 dysk optyczny
(CD-ROM) : dzw., kolor ; 12 cm. -
Sygn.: CD 454-455

OD MARZEN do kariery : porad-
nik dla uczniéw i absolwentéw
szkét ponadgimnazjalnych / aut.
Malgorzata Rosalska. - Multime-
dia interakcyjne. - [Warszawa],
2013. - 1 dysk optyczny (CD-ROM)
: dzw., kolor ; 12 cm. - ISBN 978-
83-64108-14-3. - Sygn.: CD 450-451

PORADNICTWO zawodowe
w gimnazjum : poradnik dla na-
uczycieli przedmiotu / aut. Ka-
tarzyna Druczak. - Multimedia
interakcyjne. - [Warszawa], 2013.
- 1 dysk optyczny (CD-ROM) :
dzw., kolor ; 12 cm. - ISBN 978-83-
64108-14-3. - Sygn.: CD 452-453

PORADNIK metodyczny dla na-
uczycieli : szkota promujgca za-
lecenia Europejskiego Kodeksu
Walki z Rakiem. - Multimedia
interakcyjne. - [Krakéw], 2013. -
1 dysk optyczny (CD-ROM)
dzw., kolor ; 12 cm. - Sygn.: CD
448-449

SWIADKOWIE historii  1939-
1945 : Pomorze Gdariskie / realiz.
Agnieszka Guminska. - Multime-
dia interakcyjne. - Gdansk, [20137].
- 1 dysk optyczny (CD-ROM) :
dzw., kolor ; 12 cm. - Sygn.: CD
456-457

Zestawienie opracowaty:
Katarzyna Podobiriska,
Marzanna tyszkowska,
PBW w Gdansku




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Dlaczego tak wielu uczniow
odmawia wspoipracy?

Z dr Marzena Zylinska, wyktadowca Nauczycielskiego
Kolegium Jezykow Obcych w Toruniu
oraz Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu,
rozmawia Ewa Furche, wicedyrektor CEN

E.F.: Porozmawiajmy o uczeniu si¢ ucznia, uwarun-
kowaniach tego procesu i roli nauczyciela towarzy-
szacego uczacemu sie. W swojej pracy nauczyciela
akademickiego nie spotykasz si¢ bezposSrednio
z uczniem. Jego proces uczenia si¢ obserwujesz
przez pryzmat pracy ze studen-
tami germanistyki - przyszlymi
nauczycielami jezyka obcego.
Jak z tej perspektywy postrzegasz
proces uczenia sie?

M.Z.: Najpierw chcialabym wyjasni¢, ze proces
uczenia si¢ ucznia znam nie tylko z perspektywy
pracy ze studentami. Po skoriczeniu studiéw uczy-
tam w liceum. Potem, pracujac juz w Nauczycielskim
Kolegium Jezykéw Obcych i prowadzac zajecia z me-
todyki, réwnolegle przez kilka lat uczytam w szkole
podstawowej. To byl niezly tre-
ning, bo bylo tam wielu uczniéw
z tzw. trudnych $rodowisk. Zde-
cydowalam sie na prace w szkole,
poniewaz zaden nauczyciel nie
chcial pokaza¢ swoich lekcji gru-
pie studentéw. A przeciez, zeby
sie nauczy¢, trzeba najpierw obej-
rzeé¢ i omowi¢ wiele lekcji prowa-
dzonych przez innych nauczycieli.
W szkole podstawowej pracowalam kilka lat. Moim
zdaniem bylo to bardzo dobre i cenne doswiadczenie,
poniewaz musialam w spéjny sposob pokazaé, ze to,
0 czym teoretycznie rozprawiamy na zajeciach z me-
todyki, sprawdza sie¢ w praktyce. Kazda moja lekcje
ogladali studenci, musialam wiec udowodnié, ze zaje-
cia mogg by¢ ciekawe i Ze moga nawet budzi¢ fascy-
nacje. Gdyby uczniowie na moich lekcjach sie nudzili,
to bylabym niewiarygodna jako wykladowca. Wtedy
sie nauczylam, ze w szkole bardzo szybko widag,
czy nauczyciel jest dobrze przygotowany, czy nie.
Jezeli lekcja nie ma dynamiki, jest schematyczna, nie
porusza - a dobra lekcja musi poruszac - to ucznio-
wie sie nudza. A jak sie nudzg, to od razu to poka-
zuja. Gdy temat ich zainteresuje, tez to uzewnetrznia-
ja. Studenci lepiej potrafia ukrywaé swoje odczucia
- W przeciwienstwie do uczniéw strajg sie nie poka-

Dobra lekcja musi poruszac.

Popetniamy ogromny biqd,
pozwalajgc, aby na uczelniach
metodyke wyktadaty osoby,
ktore nigdy nie pracowaty
w szkole.

zywac znudzenia. Mysle, ze jak sie pracuje w szko-
le podstawowej, to zaplate (w znaczeniu: reakcji
uczniéw na to, co im dajesz) dostaje sie natychmiast
- od razu wiadomo, czy sie zrobilo dobra robote,
czy nie. Dla osoby uczacej metodyki takie doswiad-
czanie jest nieodzowne. Uwazam,
ze popelniamy dzi$§ ogromny biad,
pozwalajac, aby na uczelniach
metodyke  wykladaly  osoby,
ktére nigdy nie pracowaty w szko-
le. W medycynie byloby to niemozliwe, a w peda-
gogice jest to czesta praktyka. Lekarz, ktéry uczy
innych, jak leczy¢, nie moze robi¢ tego w oderwaniu
od badan i szpitalnej praktyki. W swiecie medycyny
nie mozna by¢ jedynie wykladowca, nie mozna mo-
wi¢ o nowych terapiach, jezeli nie pracuje sie przy
t6zku chorego. Nowych metod
leczenia nie mozna propagowac
w oderwaniu od praktyki. Nato-
miast metodyki, w dzisiejszym
modelu ksztalcenia nauczycieli,
czesto ucza osoby, ktére nie maja
w tej dziedzinie zadnego praktycz-
nego doswiadczenia.

Zastanawiam sie, jakie ma to kon-
sekwencje dla jakoSci wyksztal-
cenia nauczycieli, jezeli pracownicy naukowi, tak
jak mowisz, sa przydzielani do prowadzenia zaje¢
z dydaktyki ze studentami - przyszlymi nauczycie-
lami, nie majac w ogéle doswiadczenia praktycz-
nego badz majac niewielkie doswiadczenie pracy
w szkole.

Osobom postronnym trudno to zrozumie¢, ale za-
mieszanie powstaje juz na poziomie okreslania spe-
cjalizacji. Ja, po zrobieniu doktoratu z metodyki,
dostalam dyplom, na ktérym widnieje specjalnosé
jezykoznawstwo stosowane. Tak sie to okresla,
a ja nie jestem zadnym jezykoznawca i nigdy z jezy-
koznawstwem nie miatam nic wspélnego. Metodyke
wiecej faczy z pedagogika i psychologia niz z jezy-
koznawstwem. Takie przyporzadkowanie wyjasnia,
dlaczego wyklady z metodyki na filologiach obcych
czesto przydziela sie jezykoznawcom. Formalnie
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wszystko jest w porzadku, ale logiki nie ma w tym
zadnej. Jedli osoba, ktéra napisata prace doktorska
z metodyki, jest formalnie specjalista od jezykoznaw-
stwa stosowanego, to znaczy, ze - zndw czysto for-
malnie - jezykoznawca, ktéry zupelnie nie zna sie
na nauczaniu, moze prowadzi¢ wyklady z metodyki.
Na papierze wszystko jest w porzadku, ale w rzeczy-
wistosci straty ptynace z takiego niefrasobliwego po-
dejscia do ksztalcenia nauczycieli sa ogromne.

Taka praktyka jest dowodem
na to, ze metodyka i dydaktyka
na takich kierunkach, jak neoflo-
logie, nawet nie jest traktowane
jak piate, ale jak piecdziesiate
piate koto u wozu. Na wielu neo-
filologiach nie przywiazuje sie
znaczenia do tego, kto i jak uczy
metodyki.

Uczac metodyki staram sig, aby wszystko, o czym

méwimy na zajeciach, zostalo przetestowane przez
moich studentéw w szkotach w ramach praktyk
studenckich. Oni wracaja na zajecia z metodyki juz
z gotowymi odpowiedziami, czy opracowane na ¢wi-
czeniach pomysly sie sprawdzily, czy nie. I jesli sie
nie sprawdzily, to szukamy odpowiedzi, co byto po-
wodem niepowodzenia. Na ¢wiczeniach z metody-
ki czesto przygotowujemy te sama lekcje w dwoéch
wariantach. Pierwsza oparta jest
na tradycyjnym modelu naucza-
nia, w ktérym to nauczyciel decy-
duje o tym, jak przebiega proces
nauczania. Druga wersja to lekcja
oprata na wnioskach ptynacych
z badan nad mézgiem. W pierw-
szym przypadku chodzi o to,
jak jeszcze lepiej nauczaé, w drugim - jak stworzy¢
warunki do tego, aby uczniowie sie uczyli. Zalezy mi
na tym, by studenci u§wiadomili sobie, jak tradycyj-
na metodyka zabija motywacje, zeby zobaczyli réz-
nice miedzy lekcjg, w ktérej pierwsze skrzypce gra
nauczyciel i takg, w czasie ktdrej role te przejmuja
uczniowie. Uwazam, zZe nie ma sensu uczy¢ metodyki
w oderwaniu od praktyki i od konkretnych rozwig-
zan, ktére studenci w ramach praktyk pedagogicz-
nych powinni testowac.
Tym bardziej, ze w procesie uczenia (si¢) nie ma
jednego dobrego rozwiazania ani jednej sprawdzo-
nej, skutecznej metody pracy z uczniami. Metody
i formy pracy trzeba dostosowywa¢ indywidualnie
do potrzeb ucznia i grupy.

Nauczyciela trzeba przygotowac to tego, ze nigdy
nie moze powiedzie¢: ja juz wiem jak uczyé, mam je-
den klucz i tym kluczem otworze wszystkie drzwi.
By¢ nauczycielem to znaczy by¢ gotowym do ciggtle-

By¢ nauczycielem to znaczy
byc gotowym do ciggtego
poszukiwania
i do cigglych zmian.

Rolg nauczyciela powinno
byc tworzenie bogatego w bodzce
srodowiska edukacyjnego.

go poszukiwania i do ciggtych zmian. My musimy sie
dostosowaé do uczniéw, takich jakich mamy, a oni
wcigz sie zmieniajg, cho¢by dlatego, ze dzisiaj duzo
czasu spedzaja przed komputerami. Obecnie ucznio-
wie majq inaczej ustrukturyzowane moézgi i musimy
sie do nich dostosowaé. Bo mézgi nie dostosuja swo-
jej struktury do jednego, drugiego czy trzeciego na-
uczyciela.

Sprobujmy doprecyzowaé, co jawi Ci sie jako
istota procesu uczenia sie?

Najwazniejszy jest poczatek
lekcji. Wtedy albo moézgi sie
wlaczaja, a uczniowie wiedza,
ze temat wart jest zaangazowa-
nia, albo nie. Jesli uruchomi sie
ciekawo$¢ poznawczg, jesli poka-
Ze sie zainteresowanie, to droga
do sukcesu jest otwarta. Dzisiaj za bardzo koncentru-
jemy sie na planowaniu lekcji, na tym co robi nauczy-
ciel, na formalnej stronie procesu nauczania...

Na czynnosciach nauczyciela...

Tak, a przeciez proces uczenia sie nie jest prosta

pochodng procesu nauczania. Uczniowie moga sie
uczy¢ wtedy, kiedy nikt ich nie naucza. Tak napraw-
de rola nauczyciela powinno by¢ tworzenie bogatego
w bodZce srodowiska edukacyjnego. Musi on umie¢
tworzy¢ sytuacje sprzyjajace uwalnianiu przez neu-
rony neuroprzekaznikéw. Dla
moézgu wazna jest przystowio-
wa iskra w oku, ktéra mowi
uczniom, ze dzi$ bedzie na lekcji
cos ciekawego. Nie wystraczy sta-
naé przed klasa i poinformowac:
teraz bedziemy zajmowac sie
wielomianami, ukladem odde-
chowym zaby czy tworzeniem czasu Perfekt, bo to ni-
kogo nie porwie. Takim typowo zbiurokratyzowanym
podejsciem do nauczania nie jesteSmy w stanie obu-
dzi¢ w uczniach motywacji wewnetrznej. Ale musi-
my tez wiedzie¢, ze jesli jej nie uwolnimy, to moze-
my przeprowadzi¢ prawidlowa lekcje, z ktérej nikt
albo prawie nikt nie skorzysta. Takie formalnie po-
prawne lekcje mozna przyréwnaé do jazdy samocho-
dem z zaciggnietym hamulcem recznym.
Bardzo podoba mi sie to poréwnanie, obrazujace,
jak blokowany jest biologiczny proces uczenia sie.
Wiem, ze wyniki badai nad mézgiem Cie pochlo-
nely. W jaki sposob wplynely na Twoje myslenie
o edukacji oraz postrzeganie tego, co sie dzieje
na lekcji?

Badania nad moézgiem nie wyzwolily we mnie ta-
kiego myslenia o edukacji. Neurodydaktyka to byto
co$, na co trafitam i co dostarczylo mi wyjasnien
dla moich wczesniejszych intuicji. Od poczatku mojej
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przygody z nauczaniem czutam, ze tradycyjna meto-
dyka jest w szkolnej praktyce zupelnie nieporzydat-
na, ze raczej przeszkadza niz pomaga, ze stworzenie
scenariuszy lekcji i szczegétowe rozpisywanie tego, co
uczniowie maja robi¢ i méwié, zabija wszelka spon-
tanicznoé¢ i rados¢ uczenia sie. Zbiurokratyzowanie,
przeracjonalizowanie i odhumanizowanie nauczania
powoduje, ze uczniowie w szko-
le bardzo szybko traca motywacje
do nauki. Badania neurobiologéw
dostarczyly mi wyjaénien, dlacze-
go tak sie dzieje, dlaczego tradycyj-
na metodyka nie tylko nie wspiera,
ale wrecz hamuje naturalne proce-
sy uczenia sie. Dotyczy to zaréwno
uczniéw, jak réwniez nauczycieli.
Szczegodlnie dotkliwie odczuwajg
to najbardziej tworcze jednostki. Intuicyjnie czutam,
ze gléwnym elementem przygotowania do zawodu
nauczyciela nie moze by¢ planowanie lekcji, pisanie
scenariuszy i formulowanie celow
edukacyjnych, bo nauczanie to cos,
co dzieje sie miedzy ludZmi, a nie
miedzy nauczycielem i papierem.
Pracy nauczyciela nie wolno spro-
wadza¢ do tworzenia szkolnej
dokumentacji. Dokumentowanie
tego, ze sie pracuje, nie moze zabiera¢ nauczycielom
wiecej czasu niz praca z uczniami. Czytajagc nowe pu-
blikacje z dziedziny neuronauk, np. ksigzki profesora
neurobiologii Geralda Hiithera, znajduje kolejne ar-
gumenty wyjasniajace, dlaczego tradycyjna metody-
ka niszczy u uczniéw motywacje
i zapat do pracy.

Zajelam sie metodyka wilasnie
po to, zeby zrozumieé, dlaczego
tak sie dzieje, dlaczego rzetelna
praca studentéw, solidne przygo-
towanie lekgcji, pisanie dtugich sce-
nariuszy i tworzenie kart pracy nie
przekliada sie na zainteresowanie i zaangazowanie ze
strony uczniéw. Studenci prowadzacy lekcje w ra-
mach praktyk pedagogicznych ciggle musza uspoka-
ja¢ uczniéw i prosi¢ o cisze, wcigz szukaja sposobu,
aby skupi¢ ich uwage na omawianym zagadnieniu.
Obserwujac te zmagania zadawalam sobie pytanie,
dlaczego w obecnym modelu edukacyjnym tak wielu
uczniéw odmawia wspoétpracy? To bylo kluczowe py-
tanie, ktére spowodowalo, ze metodyka mnie zainte-
resowala. Dopiero p6zniej wpadia mi w rece ksigzka
Manfreda Spitzera Jak uczy si¢ mozg. Tak zaczela sie
moja przygoda z neurodydaktyka. Potem przyszedt
Hiither, Roth i wielu innych neurobiologéw oraz ba-
daczy mézgu. Dzieki ich ksigzkom i artykulom zro-

Zbiurokratyzowanie,
przeracjonalizowanie
i odhumanizowanie nauczania
powoduje, ze uczniowie
w szkole bardzo szybko tracg
motywacje do nauki.

Nauczanie to cos,
co dzieje sig
miedzy ludzmi.

Ludzki mozg zostat stworzony
do tego, zeby sig uczyc,
tyle tylko, ze w naturalny spo-
sob robi to inaczej niz oczekujq
tego szkoty.

zumiatam, dlaczego obecna formula nauczania jest
nieskuteczna. Dzi$ dysponujemy juz dostateczng ilo-
§cig dowodoéw wyjasniajacych, dlaczego transmisyjny
system edukacyjny jest tak mato skuteczny. Z jednej
strony sa eksperci, autorzy podstaw programowych,
a z drugiej uczniowie, ktérzy czesto nie s zainte-
resowani tematami lekcji. Od nauczycieli wymaga
sie, aby w jaki$ czarodziejski spo-
sOb sprawili, ze material zawar-
ty w podstawach programowych
znajdzie sie w uczniowskich glo-
wach. Dzi§ wiemy juz, ze w kaz-
dym moézgu uklad limbiczny do-
konuje selekgji informacji, kierujac
sie przy tym bardzo indywidu-
alnymi kryteriami oceny. Mozna
powiedzieé, ze najnowsza wiedza
o tym, jak uczy sie mézg, potwierdza stowa Herakli-
ta: Nauczac to rozniecac ogieri, a nie napetniac puste wia-
dro.

Ludzki mézg zostal stworzony
do tego, zeby sie uczyg, tyle tylko,
ze w naturalny sposéb robi to ina-
czej niz oczekuja tego szkoly. Nie
powinniSmy traktowaé uczniéw
jak stuchaczy, ktérych zadaniem
jest grzecznie siedzie¢, stuchac
i reprodukowa¢ podana wiedze, ale jak odkrywcow
i eksperymentatoréw, ktérzy w aktywny sposéb
moga eksplorowac $wiat.

Czy neurodydaktyka wywoluje kontrowersje?

Szczerze moéwiac jestem zaskoczona tym, jak do-
brze informacje o neurobiologicz-
nych podstawach procesu uczenia
sie sa odbierane przez $rodowiska
zwiazane z edukacja. Z catej Polski
dostaje zaproszenia na konferen-
cje i szkolenia. Dyskusje po moich
wykladach pokazuja, w jak trudnej
sytuacji znajduja sie nauczyciele.
Tylko raz spotkatam sie ze sprzeciwem i to sformuto-
wanym w dos¢ radykalny spos6b. Na jednej z konfe-
rencji pewien pedagog dostrzegl w neurodydaktyce
zagrozenie dla pedagogiki... W moim przekonaniu
badania mézgu i lepsze rozumienie mechanizméw
uczenia sie jest dla tej dyscypliny ogromna szansa
rozwoju. Wiele os6b tak to postrzega. Wspodtpracuje
z badaczami z Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie
wiedza o mézgu wykorzystywana jest jako teoretycz-
na podbudowa do prowadzonych projektéw. Trzeba
tez przyznad, ze badania neurobiologéw potwierdza-
ja wiele tez od dawna postulowanych przez licznych
reformatoréw edukacji, takich jak: Maria Montessori,
Peter Petersen, Rudolf Steiner czy Janusz Korczak.
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Niestety ich postulaty do dzi$ nie weszly do eduka-
cyjnego gléwnego nurtu. By¢ moze dzieki badaniom
moézgu z dobrodziejstw pedagogiki montessorianiskiej
beda mogtly korzysta¢ wszystkie dzieci, a nie tylko te
urodzone w lepiej sytuowanych rodzinach. Zadaje
sobie pytanie, jak dlugo jeszcze idee reformatoréw
edukacji traktowane beda jako ciekawe innowacje?
Czy fakt, ze od kilkuset lat wcigz postuluje si¢ wpro-
wadzenie do szkét metod aktyw-
nych, w tym metody projektu,
nie powinien da¢ nam do my-
§lenia? Tekst napisany w 1784
roku przez Christiana Gotthilfa
Salzmanna dzi§ wcigz jeszcze
jest aktualny, a jego postulaty nie
zostaly wcielone w zycie. To po-
kazuje, ze system jest wprawdzie
nieustannie zmieniany, ale w taki
sposob, by nic sie nie zmienilo.
Fundament wcigz pozostaje ten sam, nasze szkoly
wcigz oparte sg na transmisyjnym modelu, traktuja-
cym ucznia jako biernego odbiorce wiedzy.

W swoich wypowiedziach méwisz, ze mdzg nie
lubi si¢ nudzié, a kiedy sie nudzi - nie uczy sie.
Czy nie jest jednak tez troche tak, ze bardziej kre-
atywni jesteSmy woéwczas, kiedy mozg sie tro-
che ponudzi, kiedy moze odpoczaé od wielosci
i wielorakosci bodzcéow, ktore musi nieustannie
przetwarzac¢? Jak to jest z ta nuda w uczeniu sie?
Kiedy przeszkadza nam, a kiedy - wspiera?

To nie jest tak, ze czlowiek staje sie bardziej kre-
atywny, kiedy sie nudzi i kiedy jest zmuszany do ro-
bienie tego, co go nie interesuje. Nuda jest stanem,
ktéry nie sluzy rozwojowi. Gdy uczniowie przez
kilka godzin dziennie nudza si¢ w szkole, a to po-
kazuja liczne badania, np. te przeprowadzone przez
prof. Czapinskiego, to ich mézgi wtedy nie rozwijaja
sie i nie wykorzystuja swojego potencjatu. Nie chca
robi¢ tego, czego sie od nich oczekuje, a nie moga
robi¢ tego, co by chciatly. Wnioski ptynace z badan
nad moézgiem potwierdzaja to, co sami mozemy za-
obserwowad: nudzace sie dzieci sa nieznosne. Jed-
noczeénie trzeba pamietaé, ze mézg nie moze przez
caly czas pracowaé na najwyzszych obrotach i diugo
utrzymywacé pelnej koncentracji, potrzebuje przerw
i wytchnienia. Dzi§ wiemy juz, ze kreatywnos¢ wy-
maga czasu, a najlepsze pomysly czesto przychodza
nam do glowy wtedy, gdy odpoczywamy. By¢ moze
osoby dostrzegajace w nudzie pozytywne aspekty
maja na mysli te okresy wyciszenia i spowolnienia,
kiedy moézg przechodzi w inny tryb pracy. W jezy-
ku niemieckim mamy na te dwa stany dwie rézne
nazwy. Langeweile to nuda, stan negatywny i trudny
do zniesienia dla mézgu. Mufle haben ma za$ pozy-

Jak dtugo jeszcze idee reformatorow
edukacji traktowane bedg
jako ciekawe innowacje?
System jest wprawdzie nieustannie
zmieniany, ale w taki sposob,
aby nic sig nie zmienito.

tywna konotacje i oznacza wolng chwile, leniucho-
wanie rozumiane jako odpoczynek i wyciszenie.
Ten drugi stan niewatpliwie sprzyja kreatywnosci
i innowacyjnemu mysleniu.

Czlowiek nie moze przez dluzszy czas utrzy-
macé¢ wysokiej koncentracji. Powinni o tym pamie-
ta¢ nauczyciele i pracodawcy. Od osoby, ktéra
ciggle sie spieszy i pracuje pod presja czasu, nie
mozna oczekiwaé kreatywno-
§ci i innowacyjnego my$lenia.
Po okresie intensywnej pracy
moézg wchodzi w faze pewnego
rozleniwienia. To naturalny pro-
ces, ktéry ma zwiazek z uwalnia-
niem przez neurony neuroprze-
kaznikéw, dzieki ktérym moga
sie komunikowaé. Gdy wyczer-
pia si¢ zapasy, mdzg musi miec¢
czas na ich uzupelnienie.

Uczniowie potrzebuja przerw i wytchnienia,
ale nie powinniSmy dopuszczaé do tego, zeby
w szkole umierali z nudéw. Mézg dziecka jest na-
stawiony na rozwoj i wcigz potrzebuje wyzwan
w postaci nowych bodzcow. Z otoczenia wybiera
sobie to, czego jeszcze nie zna, ale czemu potrafi juz
nada¢ znaczenie. Skonsumowane poznawczo bodz-
ce lub przedmioty przestajg by¢ atrakcyjne i dziecko
szuka kolejnych, ktére pozwola mu na dalszy roz-
wodj. Ten sam mechanizm dziala w szkole. Wchodzac
do klasy, uczniowie oczekuja, ze nauczyciel zaoferu-
je im co$ ciekawego, co ich zaintryguje i porwie. Wte-
dy w ich mézgach uwolnig sie neuroprzekaznikowe
fontanny. Dzi§ wiemy juz, Ze dobra szkola musi
dostarcza¢ przezy¢, bo wtedy mézg automatycznie
wchodzi w stan ulatwiajacy nauke i zapamietywanie
nowych informagji.

L]

Druga czes¢ rozmowy opublikowana zostanie w kolej-
nym numerze ,, Edukacji Pomorskiej”

dr Marzena Zylifska - zajmuje sie metody-
ka i neuropedagogika, propaguje wykorzy-
stanie w pracy dydaktycznej wnioskow ply-
nacych z badann nad moézgiem, zacheca tez
do tworczego korzystania z nowoczesnych
technologii w nauczaniu; wykladowca uni-
wersytecki, autorka ksigzek i materiatéw dy-
daktycznych oraz bloga ,Neurodydaktyka,
czyli neurony w szkolnej tawce”.
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