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siowo wstepne

Drodzy Nauczyciele,

z okazji nowego roku szkolnego, ktdéry niewqgipliwie
przyniesie kolejne wyzwania, zyczymy Wam zdrowia,
bliskosci pomimo dystansu spolecznego

oraz wiary we wlasne sily.

dyrekcja i pracownicy
Centrum Edukacji Nauczycieli
w Gdaisku

Fot. B. Kwasniewska
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Sztuka, ktora leczy, czyli o arteterapii

Sylwia Kilanowska-Meczykowska,
nauczyciel konsultant CEN ds. jezyka polskiego
i pracy z uczniem z do$wiadczeniem migracji

Co to jest arteterapia?

Arteterapia jest polaczeniem dwoéch stow: atre
(fac. ars, artis) oznacza sztuke, terapia (gr. therapeia)
- przywracanie zdrowia chorym za pomoca $rod-
kow i zabiegéw, leczenie. Rozumiana bywa tez jako
tworcza terapia, terapia przez tworczos¢ lub terapia
przez sztuke.

W najbardziej klasycznym ujeciu za arteterapie
uwaza si¢ wszelkie formy i metody pomocy tera-
peutycznej, przy ktérych wykorzystuje sie rézne
dziedziny sztuki. Daje to mozliwos¢ rozumienia ar-
teterapii jako ferapii za pomocq sztuki. W takim ujeciu
jest ona wyspecjalizowang, komplementarng forma
psychoterapeutyczna, wykorzystujaca wytwory sztu-
ki do poprawy kondycji psychicznej i fizycznej czlo-
wieka'. Takie spojrzenie na arteterapie podkresla,
ze jest to dziedzina wymagajaca ogromu wiedzy nie
tylko z obszaru sztuki, ale przede wszystkim - z za-
kresu terapii. Do zadan certyfikowanego arteterapeu-
ty nalezy: diagnoza stanu emocjonalnego podopiecz-
nych, analiza dokumentéw innych specjalistow
(w tym lekarzy i psychoterapeutéw) oraz przygoto-
wanie planu i powadzenie zaje¢ arteterapeutycznych
przy funkcjonalnym uzyciu réznych technik. Podje-
cie pracy w zawodzie arteterapeuty ulatwia posia-
danie dyplomu ukoriczenia studiéw licencjackich,
magisterskich lub podyplomowych z zakresu arte-
terapii czy dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe w zawodzie pokrewnym terapeuty zaje-
ciowego?. Proces certyfikacji wymaga takze doswiad-
czenia w prowadzeniu zaje¢ i doksztalcania sie. Ar-
teterapeuta to osoba, ktéra moze podejmowacé prace
z Kklientami w kazdym wieku w szpitalach, sanato-
riach, domach opieki dla senioréw i w placéwkach
edukacyjnych réznego typu.

Z troski o dobrostan pacjentéw w sanato-

1 W. Karolak, Arteterapia dla dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo Uniwer-
sytety todzkiego, £.6dz 2019, s.13.

2 Informacje o zawodzie arteterapeuta przygotowane przez Minister-
stwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej, Departament Rynku Pracy,
Warszawa 2018, https://psz.praca.gov.pl/rynek-pracy/bazy-danych/
infodoradca/?p_p_id=occupationPlusportlet WAR_nnkportlet&p p_li-
fecycle=2&p_p_state=pop_up&p_p_mode=view&p_ p_resource id=di-
splayPdf&p_p_cacheability=cacheLevelPage& occupationPlusportlet
WAR_nnkportlet_id=3409 (dostgp 23.07.2020).

riach wywodzi sie nurt sztuki jako leczenia (art as
healing), promowany przez autora terminu arte-
terapii, amerykanskiego artyste - Adriana Hilla®.
Do dzi$ zywy jest konflikt tkwiacy w samej nazwie
dotyczacy tego, czy w arteterapii wiecej jest sztuki,
czy terapii. Wybitny arteterapeuta i praktyk dzia-
taii artystyczno-edukacyjnych, prof. dr hab. Wie-
staw Karolak, podkresla jednak - cytujac stowa
amerykariskiej arteterapeutki, Hanny Kwiatkow-
skiej: jedynq technikq arteterapii jest relacja z pacjentem
- ze metody arterapeutyczne sa rézne, a to, co naj-
istotniejsze, tkwi w autentycznej relacji miedzy tera-
peuta i podopiecznym?®.

Areteterapia czy arteterapie

W Polsce do dzi§ termin arteterapii jest wielo-
znaczny i niesprecyzowany. Nazwa ta zaczeto
obejmowac wychowanie przez sztuke, terapie zabawg,
terapie zajeciowq i wiele innych praktyk, co widocz-
ne jest w przywolywanych wczesniej danych iden-
tyfikacyjnych zawodu. Jak pisze Wiestaw Karolak,
z Zachodu przeniesiono nazwe, ale z pominigeciem
teorii i praktyki. W obszarze edukacji mowi sie
czesto o zajeciach z elementami arteterapii lub o szko-
leniach z wykorzystaniem metod arteterapeutycznych.
Tego typu zajecia majq szerokie spektrum oddziaty-
wania: usprawniajg motoryke malg i duza, rozwija-
ja wyobraznie i koordynacje wzrokowo-stuchows,
sluza wydobywaniu z dzieci i mlodziezy energii,
ktoéra wspiera rozw¢j, ksztaltuja pozytywny obraz
siebie, umozliwiaja samoakceptacje, wydobywa-
ja indywidualne cechy, daja okazje do wyrazania
emocji w bezpiecznych warunkach czy tez do wy-
powiedzenia w artystycznej formie tego, co trudno
opisac stowami.

Klucz do cztowieka, czyli funkcje arteterapii

W szkole trudno méwié o pelnym procesie artete-
rapeutycznym, rzadko tez mamy okazje pracowac
z uczniami indywidualnie i procesowo. Zastanawia-
jac sie nad wykorzystaniem elementéw arteterapii
w obszarze edukacji, warto wyjé¢ od celéw tych za-
jeé. W literaturze fachowej odnajdziemy wiele spoj-

3 W. Karolak, op. cit., s.16.
4 Tamze, s.17.
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rzeh na funkgje arteterapii. Anna Korbut wymienia
trzy podstawowe’:

Rekreacyjna Tworzenie warunkdéw, w ktérych uczestnik terapii ma
mozliwo$¢ wypoczynku oraz nabierania sit do prze-

zwyciezania swoich problemdéw zyciowych.

Edukacyjna Dostarczenie jednostce dodatkowe]j wiedzy,
ktéra moze polepszy¢ jej orientacje w otaczajacym
$wiecie (np. nazywanie emocji) oraz sktoni¢

do rozwigzywania probleméw zyciowych.

Korekcyjna Wyréwnanie brakéw i ograniczenie psychofizycz-
nych, przeksztatcanie szkodliwych mechanizméw

na takie, ktére sg bardziej wartosciowe.

W literaturze przedmiotu mozna znalezé réwniez
inne funkcje arteterapii®:

Terapeutyczna Zapobieganie wystepowaniu emocji negatywnych,
stymulacja emocji majacych korzystny wptyw na stan
psychiczny.

Ekspresyjna Ujawnienie ttumionych emocji, roztadowanie stanéw
napiecia.

Katartyczna Odreagowanie napiec i przeksztafcenie ich na forme

artystyczng, ,oczyszczenie”.

Diagnostyczna Pozwala na analize stanu psychofizycznego uczest-
nika poprzez jego wytwory (np. rysunek diagno-

styczny).

Relaksacyjna Odpreza, wycisza, niweluje stres.

Komunikacyjna Utatwia komunikacje pozawerbalng, uczy nawiazy-

wania relacji w grupie.

Techniki autoterapeutyczne

Slyszac o arteterapii, najczesciej myslimy o zasto-
sowaniu réznych technik plastycznych. Jednak jest
to znaczne zawezenie tego pojecia. W szerszym
ujeciu bowiem arteterapia miesci w sobie choreote-
rapie, muzykoterapie, biblioterapie, a takze tera-
pie, w ktérych wykorzystywane sa sztuki plastycz-
ne, teatr oraz film’. W praktyce czesto spotyka sie
polaczenie réznych technik (rysunku, malarstwa,
rzezby teatru czy filmu), zwane estezjoterapia.
W kontekscie szeroko pojetej arteterapii nalezy tak-
ze wspomnie¢ o kulturoterapii czy hortikulotera-
pii (czynne angazowanie sie¢ w aktywnosci zwia-
zane z ogrodem i przebywanie na lonie natury)®.

Arteterapia w szkole

Podstawa dzialaii arteterapeutycznych w  sfe-
rze edukacyjnej jest przede wszystkim tworczosé.
W _szkolach najczesciej wykorzystywane sa takie

5 A. Korbut, Arteterapia i jej zastosowanie w obszarze edukacji, ,,Eduka-
cja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2016 nr 11, 3(41), 267-280.

6 M. Wojciechowska, Funkcje i cele arteterapii, http://zespolpip.blog-
spot.com/2012/09/funkcje-i-cele-arteterapii.html (dostgp: 23.07.2020).
Autorka powotluje si¢ na klasyfikacj¢ Z. Skornego i L. Hanek oraz M.
Pasella.

7 W. Sikorski, Arteterapia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
dz. cyt., s. 177.

8 Z.Zdrojewicz, B. Jastrzab, M. Rewera, Hortikuloterapia — moc ukryta
w ogrodach, ,Medycyna Rodzinna”, 2017 nr 2, s. 130-135.

* Kulturoterapia jest dzialaniem skierowanym na czlowie-
ka i jego srodowisko. Zmierza do poprawy jakosci zycia
i ma na celu przywrécenie oraz potegowanie zdrowia.
Do realizacji tego celu wykorzystuje Srodki kulturowe,
miedzy innymi sztuke.

* Plastykoterapia rozumiana zaréwno jako uczestniczenie
w procesie tworzenia, ktére ma dziatanie uzdrawiajace
i wychowawcze, jak i terapeutyczne, diagnostyczne, ko-
munikacyjne oraz wychowawcze wlasciwosci wytworu
bedacego efektem procesu tworzenia?.

* Biblioterapia, ktéra moze by¢ forma terapii i wsparcia
psychicznego przy wykorzystaniu literatury oraz innych
tekstow kultury (publikacji albumowych, obrazéw,
filméw - filmoterapia). Czytanie pobudza wyobraznie
i pozwala utozsami¢ sie z losami bohateréw literackich.
Na zasadzie projekgji - identyfikacji uczestnicy przepra-
cowuja wlasne problemy i w bezpiecznych warunkach
doswiadczaja réznych emogji.

* Muzykoterapia wykorzystuje glos, dzwieki instrumen-
tow muzycznych lub inne nagrania jako narzedzia pracy
terapeutycznej. Kontakt z muzyka pomaga w komunika-
¢ji z innymi, a takze uwrazliwia emocjonalnie i sprzyja
relaksacji.

* Choreoterapia, czyli terapia ruchem, tarficem, opiera sie
na wykorzystaniu ruchu jako procesu, ktéry poprawia
koordynacje fizyczna i pozwala wyrazic¢ oraz nazwac
wlasne emogje.

* Dramoterapia i teatroterapia, poprzez forme odgrywa-
nia rél, ksztattuja swiadomosé uczué, rozwijaja wyobraz-
nie, pobudzaja do dzialania i wprowadzania w zycie
nowych wzoréw zachowania (budowanie poczucia
sprawstwa).

» Koloroterapia (chromoterapia) wykorzystuje dziatanie
koloréw, ktére pobudzaja lub uspokajaja, np. malowanie
mandali w okreslonej gamie kolorystycznej od brzegu
w kierunku srodkowym dziata kojaco, od srodka na ze-
wnatrz - aktywizuje do dzialania.

1 W. Szulc. Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dzialalnosci kultu-
ralno-oswiatowej w lecznictwie, Akademia Medyczna

im. K. Marcinkowskiego w Poznaniu 1994, s. 8.

2 A. Pikata, M. Sasiu, Arteterapia. Scenariusze zaje¢, Wydaw.
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2016.

techniki arteterapii, jak: muzykoterapia, teatrotera-
pia (w szczegélnosci drama), biblioterapia, chore-
oterapia i oczywiscie twérczos¢ plastyczna. Duzym
powodzeniem, zwlaszcza w pracy nauczycieli $wie-
tlic szkolnych, ciesza sie tak zwane ,prace reczne”,
mieszczgce sie w ramach terapii zajeciowej - robie-
nie na drutach, hafciarstwo, garncarstwo i ceramika.
Przestrzen szkoly nie daje jednak mozliwosci pelnej
realizacji procesu arteterapeutycznego. W tym miej-
scu warto opisa¢ zasady tego procesu, gdyz moga
one czasami wchodzi¢ w kolizje z praktyka szkolna
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W nauczaniu przedmiotowym.

Pierwsza i najwazniejsza zasada procesu artete-
apeutycznego jest dobrowolnos¢ uczestnictwa w za-
jeciach. Uczestnik sam decyduje o swojej aktywno-
§ci w proponowanych ¢éwiczeniach. Moze odmoéwi¢
uczestnictwa lub przerwac¢ wykonywanie ¢wiczen.

Zajecia arteterapii opieraja sie na dwupoziomowej
komunikacji (niewerbalnej i werbalnej). Obrazowi,
gestowi czy dzwiekowi moze, cho¢ nie musi, towa-
rzyszy¢ stowo. W ten sposéb uczestnicy zaje¢ komu-
nikuja swoje emocje i powinni mie¢ prawo oraz prze-
strzeri do bezpiecznego ich wyrazania.

Z emocjami koresponduje zasada ,TU i TERAZ”,
podkreslajaca wage doznari doswiadczanych pod-
czas zajeé. To, co dzieje sie¢ miedzy uczestnikami pro-
cesu oraz co wyplywa z aktu twoérczego, jest wazne
i powinno odbywaé sie w warunkach zapewniaja-
cych komfort.

Polska szkota czesto opiera sie na rywalizacji, cze-
go wyrazem staja sie oceny i rankingi. W arteterapii
za$ nie ocenia sie prac i nie poréwnuje sie ich, gdyz

wazny jest sam akt tworzenia oraz emocje z tym
zwiazane, a nie efekt obudowany kryteriami. Wazna
jest tez wolnos¢ w stosowaniu srodkéw wyrazu.

Koniczgc rozwazania o arteterapii, warto wspo-
mnie¢ o ogromnym i, niestety, w polskiej szkole nie-
wykorzystanym oraz niedocenianym potencjale, kto-
ry tkwi w sztuce.

Jej tworzenie i doswiadczanie daje tak wiele...
uczy wrazliwosci, ksztaltuje poczucie estetyki, daje
nam wytchnienie od codziennych trosk. Dzigki niej
czujemy moc sprawcza oraz budujemy wlasne po-
czucie wartoéci. W tym miejscu na zasadzie nega-
tywnego przykladu i przestrogi dla nauczycieli,
chciatabym zacheci¢ do zapoznania sie z historia ty-
tutowego ,Malego chlopca” z bajki Helen Buckley’.
Oby wszyscy uczniowie mogli malowac kwiaty w ta-
kich ksztaltach i w takich kolach, jakich pragna.

L]

9 H. Buckley, The little boy (ttum. M.Zylinska), https://www.youtube.
com/watch?v=uUICTOTmZBk (dostep 23.07.2020).

The Little Boy

Helen Buckley (tlumaczenie: Marzena Zylinska)

Pewnego razu maly chlopiec poszedt
do szkoly. Tego poranka nauczycielka po-
wiedziata:

— Dzisiaj bedziemy rysowac.

— Dobrze! — pomyslat maty chtopiec.

Lubit rysowaé. Wszystko lubit rysowaé:
Lwy i tygrysy,

Kury i krowy,

Pociagi i todki.

Wiec wyjat swoje pudetko z kredkami i za-
czat rysowac.

Wtedy nauczycielka powiedziata:

— Poczekaj! Jeszcze nie rysujemy.

I poczekata az wszyscy byli gotowi.

— Teraz — powiedziala nauczycielka,

— Bedziemy rysowaé kwiaty.

— Dobrze! — pomyslat maty chtopiec

I zaczat rysowaé kwiat r6zowymi, poma-
ranczowymi i niebieskimi kredkami.

— Poczekaj! — powiedziata nauczycielka.

— Pokazg ci, jak to zrobi¢.

I narysowata czerwony kwiat z zielong to-
dyga.

— Prosze — powiedziata nauczycielka,

— Teraz mozesz zaczynac.

Maty chlopiec najpierw spojrzat na kwiat
nauczycielki, a potem na swoj. Jego kwiat
podobat mu si¢ duzo bardziej. Ale nic nie
powiedzial. Odwrocit kartke na drugg stro-
ne i narysowal kwiat tak, jak pokazata na-
uczycielka.

Czerwony na zielonej todydze.

Innego dnia, gdy, wchodzac do szkoty,
chtopiec sam otworzyl sobie drzwi, na-
uczycielka powiedziata:

— Dzisiaj bedziemy lepi¢ z gliny.

— Dobrze! — pomyslat maty chtopiec.

Lubit lepi¢ z gliny

Weze i batwany,

Stonie i myszy,

Samochody i cigzarowki.

Zaczat wigc ciagnad i ugniata¢ swoj kawa-
fek.

Wtedy nauczycielka powiedziata:

— Poczekaj! Jeszcze nie lepimy.

I poczekata az wszyscy byli gotowi.

— Teraz — powiedziala nauczycielka,

— Bedziemy robi¢ naczynia.

— Dobrze! — pomyslat maty chiopiec.

Lubit lepi¢ naczynia.

I zaczat lepi¢ gleboka miske.

Wtedy nauczycielka powiedziata:

— Poczekaj!

— Pokazg ci, jak to zrobi¢.

I pokazata, jak zrobi¢ ptaski talerz.

— Proszg — powiedziata nauczycielka,

— Teraz mozesz zaczynac.

Maty chlopiec spojrzal na naczynie na-
uczycielki, a potem na swoje. Jego po-
dobalo mu si¢ duzo bardziej, ale nic nie
powiedzial. Zgniott swoja gling w kulke
i ulepit nowe naczynie.

Byto plaskie, takie, jak pokazata nauczy-
cielka.

Maty chlopiec caltkiem szybko nauczyt si¢
czekac i obserwowac.

1 robi¢ rzeczy tak, jak kazata nauczycielka.
I catkiem szybko chlopiec przestat robi¢
cokolwiek po swojemu.

Wtedy tak si¢ zdarzyto, ze maty chlopiec
1 jego rodzina przeprowadzili si¢ do innego
domu, w innym miescie.

I maty chlopiec poszedt do innej szkoty.
Nauczycielka powiedziata:

— Dzisiaj bedziemy rysowac.

— Dobrze! — pomyslat maty chtopiec.

I czekal, az nauczycielka powie, co robic.
Nauczycielka jednak nic nie powiedziata,
tylko chodzita po klasie.

Kiedy podeszta do malego chtopca, zapy-
tala:

— Nie chcesz rysowaé?

— Cheg — odparl maty chlopiec. — Co bg-
dziemy dzi$ rysowac?

— Bede wiedziata, jak to narysujesz — od-
powiedziata nauczycielka.

— A jak mam to zrobi¢? — zapytal maty
chtopiec.

— Jak chcesz — odpowiedziata nauczyciel-
ka.

— A jakimi kolorami? — dopytywal maty
chtopiec.

— Jakimi chcesz — odpowiedziata nauczy-
cielka.

I maty chlopiec zaczat rysowaé czerwony
kwiat z zielona todyga.
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Wirtualne lekcje teatralne — zapros asystenta
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku
do swojej placowki

Agnieszka Grewling-Stolc,
specjalista CEN ds. edukacji spoteczno-kulturalnej
W marcu 2020 r. zaskoczyl nas wszystkich rozwoj wydarzen zwigzanych
z walkg z COVID-19. Nikt z nas nie byt gotowy do dziatania i plynnego
przejscia z pracy stacjonarnej na zdalng. PoruszalisSmy sie po omacku,
starajgc sie wykorzysta¢ wczesniej wypracowane rozwigzania. Nasze ruchy
byly chaotyczne i niezdarne. CzuliSmy sie zagubieni, czesto pozostawieni
sami sobie, bezradni i przestraszeni. Na szczescie ten etap nie trwat zbyt
dtugo. Wiekszos¢ z nas — nauczycieli, pedagogow, edukatorow — jako osoby
zaprawione w niejednym boju, postawita tame bezradnosci i strachowi.
WiedzieliSmy, ze musimy dziatac i to dziata¢ madrze, dla tych,
ktorzy nam ufajg, ktérzy w nas wierzg i poktadajg nadzieje. Musielismy
stangC na wysokosci zadania — dla uczniow.

rébujac odnalezé sie w nowej rzeczywistosci
i sprosta¢ wyzwaniom, jakie przed nami posta-
wila, postanowilismy w Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Gdansku stworzy¢ oferte lekcji teatralnych
prowadzonych online za pomoca platform komunika-
cyjnych w szkolach na terenie wojewddztwa pomor-
skiego. Program zaje¢ zostal oparty na technice dra-
my, rozumianej jako metoda pomocnicza w nauczaniu
réznych przedmiotéw szkolnych lub samoistna me-
toda ksztalcenia osobowosci czlowieka poprzez roz-
wijanie wyobrazni i wrazliwosci, uczenie aktywnej
tworczosci oraz ksztalcenie umiejetnosci wspotpracy
z innymi ludZmi. Drama jako element skladowy te-
atroterapii, obok psychodramy i pantomimy, jest waz-
nym i cennym narzedziem do wewnetrznego wzrostu
oraz wzbogacenia osobowosci ucznia. Koncepcja za-
ktadajaca wychowanie przez teatr siega swymi korze-
niami starozytnosci, lecz jej praktyczne zastosowanie
na szersza skale notujemy dopiero od poczatku XX w.
»~CEN asystentem nauczyciela na lekcji” to propo-
zycja, ktéra spotkala sie z bardzo duzym zaintereso-
waniem ze strony pomorskich szkét. Oferta nie byla
strzalem w ciemno. Projekt ten opartam na diagnozie
trudnosci wskazanych w ankietowym badaniu potrzeb
nauczycieli, uwzglednilam tez prosby formulowane
w bezposrednich rozmowach z nauczycielami klas I-11I
SP, wychowawcami oraz nauczycielami przedmiotéw
humanistycznych.
Jako specjalistce do spraw edukacji spoteczno-kul-
turalnej szczegodlnie bliskie byly mi wyzwania zwia-
zane z zaspokojeniem potrzeby kontaktu pomiedzy

réwiesnikami oraz pomiedzy uczniami a nauczy-
cielami - kontaktu kreatywnego i otwartego na réz-
ne poziomy komunikacji. Zajecia teatralne dawaty
ku temu szczeg6lna sposobnoéé. Opracowatam scena-
riusz lekcji, z ktérg goscitam na zaproszenie nauczy-
cieli w szkotach. Wazne dla mnie byto nie tylko twor-
cze spedzenie czasu z uczniami, ale przede wszystkim
inspirowanie nauczycieli do podejmowania wyzwan
oraz szukania nowych sposobéw na budowanie rela-
qji z dzieémi i mlodzieza.

W nauczaniu zdalnym znalazlo sie¢ miejsce na te-
atr! To cieszylo mnie niezmiernie. Zazwyczaj doswiad-
czanie teatru w szkole oznacza grupowe wyjécia
na spektakle lub uczestniczenie w szkolnych ko-
tach teatralnych. Oczywiscie to wszystko jest wazne
i bardzo potrzebne, ale w pedzie do realizacji pod-
staw programowych czesto nie ma czasu o teatrze
po prostu porozmawia¢, a co dopiero wprowadzac
¢wiczenia dramowe i zadania aktorskie na lekgji.
Na to wszystko byl czas, kiedy jako asystentka pojawia-
tam sie na lekcjach online. Uczniowie zapoznawali sie
z wybranymi pojeciami zwigzanymi z teatrem, a tak-
Ze z warsztatem pracy aktora oraz innych twoércow
i pracownikow teatru. Poza wiedza czysto teoretyczna
uczniowie wraz z nauczycielem aktywnie uczestni-
czyli w grach i zadaniach twoérczych, rozwijajac w ten
sposob swoja kreatywnos$¢ oraz wyobraznie. Luzna
atmosfera zaje¢, podczas ktérych bylo miejsce na po-
szukiwanie, pytanie i popelnianie bledéw, sprzyjala
pracy w grupie i otwartosci na pomysly innych. Chetni
uczniowie mogli podzieli¢ sie swoja opinig i wrazenia-
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mi z lekgji lub zadawaé pytania, ktére zrodzily sie pod-
czas wykonywania niektérych ¢wiczeni. Dla nauczycie-
li byla to doskonala okazja, aby przygladac sie pracy
swoich uczniéw oraz analizowac ich reakcje, budujace
sie relacje i aktywnos¢. Wspdlna lekcja dostarczyla na-
uczycielowi narzedzi, ktére moze wykorzysta¢ w pro-
cesie dydaktycznym, zwlaszcza w pracy online.

Nie zawsze bylo ré6zowo. Przejscie z klas szkolnych
do internetu spowodowalo brak fizycznego kontaktu
z uczniami. Nawet jesli prowadze lekcje online, for-
muly ,stop video” czy ,mute” pozwalaja wylaczy¢
sie uczniom podczas zaje¢ i sprawiaja, ze komuni-
kacja staje sie jednostronna. Czasem sama zachecam
uczestnikéw spotkania do wyciszenia sie, by rozmowa
przebiegala bez zaklécen powodowanych np. przez
odgtosy domowe. Za kazdym razem przed wizyta
na szkolnej lekcji niepokoitam sie, czy lacze interneto-
we bedzie dzialalo bez probleméw zaréwno u mnie,
jak i u kazdego ucznia. W zwiazku z tym, Ze na lekcje
bylam zapraszana przez nauczycieli, ktérzy korzy-
stali z r6znych platform komunikacyjnych, musialam
bardzo szybko nauczy¢ sie, jak korzysta¢ z rézno-
rodnych narzedzi na tyle sprawnie, aby nie zakl6-
calo to realizacji gtéwnego celu spotkania. Wreszcie
uczniowie, czesto zmeczeni kilkugodzinnymi posia-
déwkami przed komputerem, nie zawsze chetni i mili,
dawali o tym znaé. Wylogowywanie, wyciszanie mnie
czy nauczyciela, wstawianie komentarzy lub emoti-
konek nie zwigzanych z tematem lekcji, wylaczanie
kamery albo wrecz celowe rozpraszanie pozostatych

uczniéw - to doswiadczenie, z ktérym musiatam na-
uczy¢ sie radzi¢ sobie. To przede wszystkim sygnal,
wolanie o pomoc ze strony uczniéw, ktérzy nie odnaj-
duja sie w izolacji od réwiesnikéw i taczacych ich wiezi.
Wazne jest, aby o tych problemach méwic. Problemy,
z ktérym spotkalam sie, nie przekreslaja jednak sen-
sownosci zaje¢ online. Wrecz przeciwnie: ogromne za-
angazowanie nauczycieli i uczniéw, wspélne doswiad-
czanie oraz tworzenie, zadowolenie i uémiech, to znaki,
ze warto sie stara¢. Po kazdej lekcji dostawatam infor-
macje zwrotna od nauczycieli, ktérzy podkreslali war-
tosciowos¢ spotkania, dziekowali za wspdlny tworczy
czas i informowali o tym, Ze uczniowie z ozywieniem
wracali do tematéw poruszanych na lekgji teatralnej.
Czy mamy recepte na idealne zdalne? Moim zda-
niem najwazniejsze powinno by¢ podjecie aktywnosci
przywracajacych wspélnote spolecznosci szkolnych
i klasowych. W pierwszej kolejnosci rozwijajmy dziata-
nia integrujace oraz aktywizujace uczniéw, ukierunko-
wane na dbatosc¢ o ich dobrostan i zrozumienie sytuacji,
w jakiej sie znalezli. Starajmy sie¢ wyréwnywac szanse
uczniéw, aby nie pogtebia¢ nieréwnosci (spolecznych,
ekonomicznych czy intelektualnych). Na poziomie
dydaktycznym kluczowe jest z jednej strony zapew-
nienie interakcji nauczyciela z uczniem oraz wzajem-
nej miedzy uczniami, z drugiej za$ - umozliwianie
pracy w grupie. Zdalne nauczanie to takze dobry czas
na ograniczanie form podawczych na rzecz metod ak-
tywizujacych (projektowych, gamifikaciji itp.).
"

Fot. pixabay.com)
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Dialogi sztuki. Potencjat komunikacyjny
i arteterapeutyczny alternatywnej metody
dialogu wizualno-werbalnego w pracy
nauczyciela/wychowawcy/rodzica z dzieckiem
w wieku wczesnoszkolnym

Malgorzata Karczmarzyk

Wprowadzenie

Sztuka spelnia ogromna role w rozwoju kazdego
dziecka. Wptywa na jego kreatywnos¢, pewnos¢ sie-
bie, pomaga sie skupiac i podejmowac decyzje, uczy
historii, rozwija wrazliwos¢ i empatie, zwieksza
stymulacje mézgu, szczeg6lnie jesli chodzi o prawa
polkule i tworzenie sie nowych polaczen synaptycz-
nych miedzy pétkulami. Okazuje sie, ze dzieci, ktore
codziennie ¢wiczg np. rysunek albo gre na instru-
mencie, majg zdecydowanie lepsze oceny niz ich
réwiednicy. Dlaczego? Bo ucza si¢ w ten sposéb
konsekwenciji i cierpliwosci. Jak pisze S. Gazzaning:
percepcja, uczenie si¢ i pamig¢é, uwaga, motoryka, emocje,
myslenie abstrakcyjne i teoria umyshu — wszystkie te pro-
cesy zostaja zaprzegniete do cigzkiej pracy, kiedy maluje-
my, gramy na jakims$ instrumencie, piszemy ksiazke, sce-
nariusz albo utwor poetyckil.

Dlatego tez w niniejszym artykule chce pokazaé,
ze dzieki sztuce, a konkretnie dzieki stworzonej
przeze mnie alternatywnej metodzie dialogu wi-
zualno-werbalnego jest mozliwe wychowywanie
przez sztuke najmiodszego pokolenia oraz stworze-
nie mu mozliwosci rozwoju i autorefleksji. W trak-
cie dialogu wizualno-werbalnego, realizowanego
wspdlnie z nauczycielem, wychowawca lub rodzi-
cem, dziecko moze bowiem rozwija¢ sie swobodnie
i méwi¢ glosem rysunkowym, ktéry w tym czasie
(okres wczesnoszkolny i przedszkolny) jest dla niego
najlatwiejszym i najpelniejszym sposobem porozu-
miewania sie z otoczeniem zewnetrznym.

Teoretycznym backgroundem dla niniejszych roz-
wazan jest koncepcja ,,dialogu bez arbitra” J. Rutko-
wiak? dotyczaca przestrzeni, w ktérej mozliwe jest
budowanie wspélnego porozumienia. Dialogi wizu-
alno-werbalne sa wiec préba poszukiwania jezyka -
opartego na wizualizacji - ktéry moze by¢ bardziej
wieloznaczny, a takze mie¢ potencjal autoterapeu-
tyczny i rozwojowy.

1 M. S. Gazzanig, M. S., Istota cztowieczenstwa, Wyd. Smak Stowa,
Sopot: 2020, s. 32.

2 Pytanie, dialog, wychowanie, red. J. Rutkowiak, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa, 1992.

Arteterapia — podstawowe definicje

Arteterapia moze by¢ realizowana na réznych po-
ziomach, np. jako:

* wlasna ekspresja twoércza, w postaci malowania
akrylami, olejami, akwarelami (najbardziej kla-
syczna forma arteterapii);

* terapeutyczny odbiér sztuki, z refleksja nad jej
wybranymi znakami i symbolami;

* terapeutyczne dzielenie sie z innym uczestnikiem
sesji (np. w trakcie dialogu wizualno-werbalnego)
refleksja, wspdlnym procesem twoérczym?.

W pojeciu artetrapii miesci si¢ proces tworczy
i jego znaczenie, za$ jej celem nie jest uzyskanie
produktu artystycznego ani jego ocena estetyczna
czy diagnostyczna*. Jak wskazuje ]J. Weiser, artete-
rapia jest zwiazana z manifestowaniem wlasnych
przezy¢ i koncentruje si¢ na wytworze. To terapia
z wykorzystaniem sztuki, a konkretnie: ekspresji ar-
tystycznej, w ktorej nie jest istotne koricowe dzielo,
ale sam proces tworczy. Arteterapia korzysta z ta-
kich technik plastycznych, jak: rysunek, malarstwo,
rzezba, grafika, fotografia. Podczas sesji arteterapeu-
tycznej istotne sa doswiadczenia wewnetrzne, spo-
s6b odczuwania, widzenia $wiata albo opisywanie
wlasnych problemoéw.

Metoda dialogéw wizualno-werbalnych
Metode dialogéw wizualno-werbalnych stwo-
rzylam na potrzeby projektu artystycznego realizo-
wanego przeze mnie od 2016 r. pod nazwa ,dialogi
malarskie”, ,dialogi sztuki”, ,dialogi réwnolegle”.
Poczatkowo projekt ten zakladal prace z artystami,
jednak z biegiem czasu w swojej praktyce pedago-
gicznej zauwazylam, ze wplywa on rozwijajaco,
terapeutycznie i twérczo réwniez na takie grupy
0sob, jak: tutorzy, nauczyciele akademiccy, nauczy-
ciele wczesnej edukacji, wychowawcy przedszkolni,

3 A. Czajkowska, Fototerapia w pracy nauczyciela, pedagoga i terapeut
Wyd. Uniwersytetu £.odzkiego, £.6dz 2019, s. 50.

4 J. Weiser, PhotoTherapy Techniques: Exploring the Secrets of Perso-
nal Snapshots and Family Albums, Routladge: London and New York
1999.
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ale réwniez dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym.

Zajmujac sie rysunkiem dziecka®, znaczeniami
nadawanymi przez dzieci i doroslych ikonografii
malarstwa polskiego®, czy tez glosem rysunkowym
dziecka’, kontynuuje swoje rozwazania, otwierajac
sie na poszukiwanie szerszego kontekstu edukacyj-
nego.

W stworzonej przeze mnie metodzie chodzi
o wspolne, symultaniczne wykonywanie jednej pracy
plastycznej np. przez dziecko i nauczyciela, wycho-
wanka i wychowawce przedszkolnego albo dziecko
i rodzica. Proces trwa tyle czasu, ile potrzebuja jego
uczestnicy i koniczy sie, kiedy jedna z oséb chce za-
koniczy¢ dana prace, a druga osoba z zespolu pozwo-
li na to. W trakcie powstawania pracy wspoétautorzy
rysujg, rozmawiaja i poznaja siebie nawzajem. Nego-
¢jacja i wymiana mysli, poprzez werbalizacje i wizu-
alizacje, staje sie réwniez forma samopoznania. Tiu-
maczenie komunikatéw oraz ich przekltad na jezyk
werbalny jest bowiem swego rodzaju auto-komuni-
katem dla kazdego uczestnika dialogu.

5 M. Karczmarzyk, Co znaczq rysunki dzieciece, Wyd. Anwi, Gdansk
2014.

6 M. Karczmarzyk, Polska sztuka wspolczesna w oczach dzieci i doro-
stych. Potencjal pedagogiczny, komunikacyjny oraz kulturowy wybra-
nych obrazéw Jacka Yerki, Tomasza Setowskiego, Rafata Olbinskiego

i Zdzistawa Beksinskiego, Wyd. UG, Gdansk 2020.

7 M. Karczmarzyk, Prawo dziecka do ,,glosu” w przestrzeni spotecznej.
Rysowanie jako proces emancypacyjny. ,,Problemy Wczesnej Edukacji”
2(17), VIIL, 2012s. 116-122.

Omawiana metoda stwarza mozliwos¢ terapeu-
tyczna. Poznanie dotyka bowiem sfery intymnej:
emocji, probleméw, lekéw. Moze sklania¢ réwniez
do negocjacji znaczen rysunkowych partneréw, kto-
rzy werbalnie maja problemy z porozumieniem sie.
Moze by¢ forma komunikacji z otoczeniem zewnetrz-
nym. Jako dialog oséb nalezacych do odmiennych
§wiatéw spolecznych, moze stanowi¢ przestrzen
tworzacej sie w ten sposéb plaszczyzny i wspélnoty.
Tak rozumiana dzialalno$é¢ spoteczna oraz eduka-
cyjna jest bliska procesowi wzmocnienia jednostki
w dzialaniach samostanowienia, samodecydowania,
wspotodpowiedzialnoéci®. Dlatego dzialanie malar-
skie w formie dialogu moze by¢ alternatywna forma
wypowiedzi emancypacyjnej. Nie jest w nim bowiem
istotny produkt, ale sama aktywnos¢ i rozmowa.
Poza tym tego rodzaju dzialanie przelamuje bariery
jezykowe, komunikacyjne i spoleczne. Zmieniaja sie
role, a dialog doroslego i dziecka staje sie partnerski.
Jest on wiec po prostu ,dialogiem bez arbitra”’.

Metoda dialogu wizualno-werbalnego z jednej
strony zmusza do wlasnej ekspresji, umozliwia réw-
niez terapeutyczne dzielenie sie z innym uczestni-
kiem dialogu, ale réwniez otwiera go na polisemicz-
na interpretacje znaczern zawartych we wspdlnie
zrealizowanym wytworze. Dziala wiec na trzech,
wymienionych wczesniej, poziomach arteterapeu-
tycznych. Nie tylko otwiera uczestnika sesji na same-
go siebie, ale réwniez zmusza do interakgji z innym.

Fot. D. Ringwelska
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A to powoduje szersze poznanie i samopoznanie.
Akcja oraz reakcja na gest, linie, barwe drugiej osoby
w trakcie wspélnej sesji malowania, to jakby patrze-
nie z drugiej strony lustra. Przygladanie sie swoim
odczuciom i reakcjom na to, co nas pobudza, irytu-
je, bawi czy uwrazliwia jest wstepem do poznania
siebie, ale takze - tej drugiej osoby, z ktéra maluje-
my. Z kolei dyskusja na zakoriczenie wspélnego
malowania jest pytaniem o znaczenia, ktére tworza
sie w trakcie wspodlnego ogladania powstalej pracy
plastycznej. Dzieki podejsciu semiotycznemu ana-
liza wspélnego wytworu staje sie otwarta na kazde

Dr Matgorzata Karczmarzyk prowadzita w Centrum
Edukacji Nauczycieli w Gdansku warsztaty adreso-
wane do nauczycieli wojewddztwa pomorskiego:
»Dialogi malarskie. Sztuka jako forma komunikacji,
arteterapii oraz emancypacji we wspoéfczesnej kul-
turze obrazo-centrycznej”, ktore cieszyty sie ogrom-
nym zainteresowaniem. Podczas szkolenia powsta-
ty wyjatkowe, autorskie prace.

D.R.

Fot. D. Ringwelska
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mozliwe znaczenie (w my$l Umbertowskiej koncep-
Gi ,dziela otwartego”'), a to poszerza mozliwosci
rozwojowe, edukacyjne i terapeutyczne.

L]

10 U. Eco, Dziefo otwarte: Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspot-
czesnych, Wyd. W.A.B., Warszawa 2008.
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Karolak, W., Kaczorowska, B. (red.). Arteterapia w medycynie i edukacji,
Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi, £6dz 2008.
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dr Malgorzata Karczmarzyk - artysta
malarz, pedagog, doktor nauk huma-
nistycznych, animator kultury, tutor,
coach, wykladowca na Uniwersyte-
cie Gdanskim; absolwentka Gdariskiej

T Akademii Sztuk Pieknych oraz stu-
diow pedagogicznych na Uniwersytecie Gdanskim;
autorka ponad 50 publikacji na temat pedagogiki
sztuki, edukacji artystycznej, komunikacji wizual-
nej, edukacji medialnej i in.; miata ok. 50 wystaw
w kraju i za granicg; prowadzila warsztaty plastycz-
ne m.in. w Polsce, Szwecji, Turcji, Niemczech, USA,
Irlandii, Portugalii i na Ukrainie oraz w Portugalii;
w swoich dziataniach artystyczno-badawczych sta-
ra sie laczy¢ aparature pojeciowa sztuki oraz nauki
udowadniajac, ze dziedziny te jedynie pozornie sg
od siebie odlegte.
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Arteterapia w mojej pracy

Magdalena Hinz-Wojcicka

Sztuka nie ma wygladac tadnie;

ma sprawic, ze co$ poczujesz.

Rainbow Rowell

Jako wieloletni nauczyciel plastyki i arteterapeuta staram sie wdrazac
jak najwiecej metod i technik arteterapeutycznych na swoich lekcjach
czy warsztatach. Jest to doskonaty sposob dotarcia do dzieci niesSmiatych,
Z niskg samooceng, a takze tych z nadpobudliwoscig psychoruchowa
i innymi dysfunkcjami. Poprzez sam akt tworzenia dziecko w sposob
niewerbalny przekazuje cate spektrum emocji i doswiadczen. Kluczowa
wiec staje sie nasza rola jako arteterapeuty, aby tym procesem pokierowac,
zapewniajgc dziecku poczucie bezpieczenstwa.

oglabym poda¢ wiele przykladéw efektyw-

nosci terapii przez sztuke ze swojej pra-

cy z dzie¢mi i mlodzieza. Jest jednak jeden,
ktory szczegdlnie utkwil mi w pamieci.

To historia ucznia, ktéry przewaznie niechetnie
uczestniczyl w lekcjach, méwiac, ze nie lubi plasty-
ki, bo nie potrafi rysowaé. Chlopiec mial zaburzenia
koncentracji uwagi, napady agresji, nadpobudliwos¢
psychoruchowa. Trudno byto do niego dotrzeé¢. Klu-
czem do nawigzania kontaktu stata sie twérczosé ku-
bistyczna. Ktéregos dnia, podczas prezentacji dziet
Picassa, on jako jedyny w klasie gwaltownie zareago-
wal, okazujac swéj sprzeciw. Kubizm byt dla niego
nieakceptowalny pod wzgledem estetycznym i for-
malnym. Potrzeba wyrazenia emocji eksplodowa-
a ze zdwojona sita. Czy artysta moze chcie¢ wiecej
niz uzyskaé¢ tak silng reakcje na swoje dzielo?
U dziecka ujawnily sie dawno tlumione emocje, nie-
korzystne stany napiecia zostaly uwolnione w bez-
pieczny sposoéb, nie doprowadzajac do wybuchu
agresji wzgledem innych uczniéw. Koniec lekgji
okazal sie poczatkiem mojej pracy jako arteterapeuty
z tym chlopcem.

Ta historia pokazuje tez, gdzie koriczy sie lek-
cja plastyki, a gdzie zaczyna sie proces terapii
przez sztuke. Wspolpraca z pedagogiem czy psy-
chologiem szkolnym jest w takich przypadkach nie-
zbedna.

Elementy arteterapii staly sie nieodzownym ele-
mentem moich zaje¢ w czasie pandemii i lekcji online.
Odosobnienie oraz zamkniecie u kazdego z nas spo-
wodowaly obnizenie nastroju, dla dzieci i mtodziezy
ten czas byl takze bardzo trudny. Ucigzliwosé sytu-

Warsztaty dla rodzin dzieci z SMA

Zainteresowanie arteterapig w ostatnich latach gwattownie wzrasta. Stosowane w niegj techniki i metody z po-
wodzeniem mozemy stosowa¢ w warunkach szkolnych, pamietajac jednak o kilku waznych zasadach. Arte-
terapia to proces a my, jako prowadzacy, powinnismy miec¢ z géry wytyczony cel, jaki chcemy osiggna¢. Zaje-
cia plastyczne, muzyczne czy terapia zajeciowa majg zupetnie inne kryteria i cele, czesto mylnie utozsamiane
z terapig przez sztuke. W arteterapii wazny jest sam proces twoérczy oraz towarzyszace mu emocje, istotne sg
doswiadczenia dziecka i uczucia, ktore pojawiajg sie w trakcie terapii i ktére z nim zostajg. Nie oceniamy prac,

sq one naszym sposobem dotarcia do celu.

Fot. M. Hinz-Wéjcicka
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Temat numeru
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acji, strach, catkowita zmiana codziennej rutyny od-
bily sie na zdrowiu psychicznym. Arteterapeutyczny
wymiar sztuki w tym okresie dal uczniom sposéb
na odreagowanie trudnych sytuacji i napieé. Propo-
nowane ¢wiczenia to mozliwos¢ wyrazenia swoich
emocji w spos6b niewerbalny i symboliczny. U sporej
czesci uczniéw zaangazowanie rodzicéw czy dziad-
kéw w wykonywane zadania spowodowaly cos wie-
cej: sztuka przyczynila sie do integracji rodziny, opie-
kunowie pochylili sie nad dzieémi i ich potrzebami.
Wspélnie spedzany czas, na ktéry wczesniej nie bylo
miejsca, zaowocowal poglebieniem relacji. Informacja
zwrotna od rodzicéw pokazala, ze i oni zyskali wiele,
stajac sie uczestnikami procesu twoérczego.

Moje doswiadczenia arteterapeutyczne nie ogra-
niczaja sie jedynie do pracy w szkole. Prowadze
Stowarzyszenie Re:Kreacja. Sztuka i Arteterapia,
w ramach ktérego organizujemy warsztaty dla dzie-
ci, doroslych i senioréw. Mozliwos¢ pracy techni-
kami arteterapeutycznymi z kazda grupa wiekowa
uswiadomita mi, jak bardzo uniwersalne i skuteczne
sa to metody.

Duzym wyzwaniem bylo dla mnie prowadzenie
warsztatow dla rodzin dzieci z SMA (ang. spinal mu-
scular atrophy, czyli rdzeniowy zanik miesni). Grupa
byla bardzo zréznicowana: od oséb funkcjonuja-
cych na woézkach inwalidzkich ze sprawna motory-
ka reki, po osoby, ktére komunikowaly sie jedynie

Warsztaty ,,Blizej ziemi - land art” w CEN, prowadzenie:
Magdalena Hinz-Wojcicka i Joanna Wawrzonek
poprzez ruchy galki ocznej. Niezwykle istotne byty
tu: wspotpraca z rodzicami oraz merytoryczne przy-
gotowanie i ¢wiczenia dostosowane do mozliwosci
dzieci. Przygotowanie scenariusza i dobor éwiczen
to dopiero poczatek, gdyz podczas zaje¢ wazna jest
tez postawa: elastycznoé¢ prowadzacego oraz jego
otwarto$¢ na zmiany i potrzeby grupy.

Moja wiedza i doswiadczeniem praktycznym
dziele sie z uczestnikami warsztatow w Centrum
Edukacji Nauczycieli w Gdarisku. W ramach ponad
dwuletniej wspoélpracy z pania Sylwia Kilanowska-
Meczykowska stworzylyémy projekt oparty na dzia-
faniach plastycznych z wykorzystaniem ekologii i re-
cyklingu, w duzej czesci na bazie rekodziela i sztuki
ludowej. PrzeprowadzilySmy szereg warsztatow
z technik areterapeutycznych, pokazujac mozliwosci
ich wykorzystania przez nauczycieli i pedagogéw.
Z czasem stworzyla sie grupa, ktéra uczestniczyla
w wiekszosci naszych szkoler. Wychodzace z za-
jeé, uczestniczki czuly sie zrelaksowane, a najlepsza
rekomendacja byly informacje zwrotne o wykorzy-
staniu poznanych technik w pracy pedagogicznej.
Na lekcjach wychowawczych, na zajeciach swietlico-
wych i bibliotecznych oraz na spotkaniach terapii za-
jeciowej zagoscily ludowe pajaki, wiosenne gniazda
i recznie robione motanki, czyli lalki dobrych zyczen.

Jedna z naszych propozycji byty warsztaty ,Bli-
zej ziemi - land art” z zastosowaniem mandali

Fot. M. Hinz-Wojcicka

Fot. M. Hinz-Wéjcicka
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Fot. M. Hinz-Wojcicka

Fot. M. Hinz-Wdjcicka
Fot. M. Hinz-Wdjcicka

jako techniki arteterapeutycznej. Zajecia odwotywa-
ty sie do coraz popularniejszego nurtu edukacji poza
murami szkoly. Zaproponowane ¢wiczenia mozna
byto wykorzysta¢ chocby na spacerze do lasu pod-
czas Dnia Ziemi, a takze w parku przy szkole w trak-
cie zaje¢ swietlicowych czy w nauczaniu zintegro-
wanym. Byly to réwniez pomysly do zastosowania
przez wychowawcéw, nauczycieli réznych przed-
miotéw oraz pedagogoéw.

Szacunek do przyrody, wykorzystywanie materia-
6w, ktére mozna znalezé dookota nas, zastosowanie
surowcow wtornych w polaczeniu z przyblizeniem
technik ludowych to pomysly na kolejne warsztaty
w CEN: ,,‘Swiqteczne pajaki” czy ,,‘Swiqteczne eko-
wianki z elementami arteterapii”.

Terapia przez sztuke stanowi bardzo waz-
ny element w mojej pracy. Czy to podczas zajeé
z dorostymi, czy z dzie¢mi, daje szerokie spek-
trum mozliwosci terapeutycznych, tworczych,
pomaga w relacjach oraz zrozumieniu siebie
i innych. Niewatpliwie jest to cenne narzedzie
w edukagji.

L]

Magdalena Hinz-Wéjcicka - artystka, artetera-
peutka, psychogerontolog, pedagog, nauczyciel
plastyki, szkoleniowiec; prezes Stowarzyszenia
Re: Kreacja. Sztuka i Arteterapia, cztonek zarzadu
Stowarzyszenia Kulturalno-Edukacyjnego ,Most”
i wspélorganizatorka Festowalu Teatralnego
~Most”; uczestniczka wielu wystaw artystycznych
w kraju i za granicg; realizuje dziatania zwigzane
z edukacja artystyczna dzieci i mtodziezy oraz roz-
wija kompetencje nauczycieli w tym zakresie, pro-
wadzi tez treningi umystu w Gdariskiej Akademii
Seniora.

Warsztaty ,,Swiateczne eko-wianki” w CEN, prowadzenie: Magdale-
na Hinz-Wajcicka)

Warsztaty
»Swiateczne pajaki”

w CEN, prowadze-

nie: Magdalena

Hinz-Wojcicka

i Joanna

Wawrzonek)

Fot. M. Hinz-Wdjcicka
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Edukacja plastyczna — moja edukacja
przez Sztuke i Arteterapia
w szkolnej plastyce

Jasmina Al-Douri

Wykorzystac¢ plastyke w terapii, a moze terapie w plastyce...
od kilku lat pracuje, taczac podczas zajec plastyki te dwa elementy.
Sztuka i terapia, a moze bardziej edukacja przez sztuke. Doswiadczenie
zdobywam w wielu szkotach, prowadzac lekcje na r6znych poziomach
edukacyjnych. Jestem absolwentkg Katedry Edukacji Artystycznej
— Edukacji przez Sztuke, stad moje zamitowanie do arteterapii
oraz stosowanie jej od wielu lat w pracy dydaktyczne;.

estem nauczycielka, dla ktérej praca to przyjem-

nos¢. Staram sie dotrze¢ do wszystkich moich

uczniéw, chociaz czasami jest to dos¢ trudne.
Liczba dzieci w oddziatach w szkotach publicznych,
niestety, nie pozwala tworzy¢ kameralnych klas, ta-
kich jak w placéwkach prywatnych. Coraz wiecej
milodych ludzi ma rézne deficyty oraz dostosowa-
nia edukacyjne. Wtasnie to skifania
mnie do wlaczenia elementéw tera-
pii w edukacje plastyczna. Plasty-
ka to pozytywne dzialania, dlatego
w pracy kieruje sie stowami profe-
sora Krzysztofa Szmidta: Zapewnie-
nie poczucia wilasnej wartosci dzieciom,
ktore czujq sie niedoceniane, zagubione
i niepotrzebne tylko dlatego, Ze trady-
cyjna inteligencja to tylko uzdolnienia
intelektualne®.

Moje dziatania dydaktyczne opie-
ram na teoretycznych podstawach
wskazanych przez Howarda Gard-
nera dotyczacych inteligencji wielo-
rakich, ktére wyrézniaja 7 réznych
typow inteligencji, takich jak: jezy-
kowa (werbalna), logiczno-matema-
tyczna, muzyczna, kinestetyczna,
przestrzenna, interpersonalna, intra-
personalna.’

1 Nowe teorie tworczosci. Nowe metody pomocy w tworzeniu: materialy
z I sesji naukowo-metodycznej Polskiego Stowarzyszenia Kreatywnosci
12-14 X 2001 Krakéw, praca zbiorowa pod red. Krzysztofa J. Szmidta,
Krzysztofa T. Piotrowskiego, Impuls, Krakow 2002.

2 Howard Gardner, Inteligencje wielorakie, Media Rodzina, Poznan
1993.

Jesienne drzewo - malarstwo, technika
malowania (rozcieranie) plasteling

Kilka stéw o plastyce

Edukacja plastyczna jest obowiazkowym przed-
miotem ogodlnoksztalcacym w Podstawie programo-
wej na poziomie szkoly podstawowej i sredniej. Za-
jecia plastyki majq przede wszystkim rozwijac¢ wyobraznie

i kreatywnosc, niezbedng w rozwoju osobowosci miodego

cztowieka. Majq takze aspekt poznawczy i wychowawczy.
Plastyke nalezy traktowac jako szansg

 integralnego rozwoju, w ktérym ucznio-
wie nie tylko wyrazajg przez sztuke wia-
sne odczucia i emocje, ale takze uczq sig
cierpliwosci, dyscypliny i samokontroli

w trakcie powstawania prac oraz anga-

Zujq sie, poprzez sztuke, w zycie spolecz-

ne.’

Niewiele miejsca w edukacji pla-

" stycznej zajmuje historia sztuk. Zaje-

cia s bardziej nastawione na:

*  Opanowanie zagadnien z zakresu je-
zyka i funkcji plastyki; podejmowanie
dziatan tworczych, w ktorych wykorzy-
stane sq wiadomosci dotyczqce formy
i struktury dziela

* Doskonalenie umiejetnosci plastycz-

nych — ekspresja tworcza przejawiajq-

ca sie w dziataniach indywidualnych

i zespotowych

Opanowanie podstawowych wiado-

mosci z zakresu kultury plastycznej,

Jjej narodowego i ogolnoludzkiego

dziedzictwa kulturowego.”

3 Podstawa programowa plastyki w klasach IV-VIII, https://podstawa-
programowa.pl/files/D2017000035601.pdf
4 Podstawa programowa plastyki w klasach IV-VIII, https://podstawa-
programowa.pl/files/D2017000035601.pdf
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Plastyka dla wiekszosci uczniéw jest ulubio-
nym przedmiotem w szkole. Aczkolwiek zdarzato
mi sie usltysze¢ z ust dziecka inng opinie na ten te-
mat, przedstawiajaca plastyke jako niepotrzebny
czy tez znienawidzony przedmiot. Dlaczego? Wia-
$nie takie pytanie zadawalam sobie bardzo czesto.
Dlaczego tak sie dzieje? Jak mozna temu zapobiec?
Czy to wynik braku zdolnosci manualnych dziecka,
czy jego umiejetnosci dziatania? Czy to jest nieche¢
do wszelkich dziataii? Co zrobié, aby zmieni¢ odczu-
cia i nastawienie dziecka? Czy to w ogoéle sie uda?
Czy kontakt ze sztuka i szeroko rozumiana kultura
blokuje mlodego czlowieka, poniewaz brakuje mu
podstawowych wiadomosci z zakresu historii sztuki,
czyli wiedzy na poziomie podstawowym? Mam ré6z-
ne watpliwosci, co sklania mnie do tego, aby w no-
wym roku szkolnym tworzy¢ takie tematy zajec, kto-
re pomoga rozwikla¢ moje dylematy.

Dzialania plastyczne rozwijaja kreatywnosé¢ wizu-
alna jednostki. Moga by¢ tez sprawdzianem poziomu
naszej samo$wiadomosci. Dzigki aktom twoérczym
lepiej rozumiemy wlasne emocje, potrzeby i mysli.
Dzialania kreatywne wplywaja réwniez na nasza
sfere emocjonalna.

Praktyczne przyklady dzialan z zakresu plastyki
i terapii

Wszystkie moje zajecia plastyczne maja zblizo-
ny do siebie uklad scenariusza. Zanim dziecko lub
milody cztowiek zacznie tworzy¢ wlasng prace (ma-
lowaé, wydziera¢ papier itp.), najpierw otrzymuje
ode mnie wczesniej przygotowany zarys i krotka
instrukcje dotyczaca dzialann plastycznych. Kartka
techniczna lub brystol ma zwykle wykonany przeze
mnie szkic (chociaz czasami dziecko pracuje tylko
w oparciu o instrukcje). Na przyklad moze to by¢ ry-
sunek: szkic drzewa wykonany czarnym flamastrem,
nastepnie skopiowany dla wszystkich dzieci.

W zaleznosci od wieku ucznia praca ma rézny
format. Arkusz A4 jest przeznaczony dla dzieci
w edukacji wczesnoszkolnej. W klasach 4-8 pracu-
ja na wiekszym: A3. Natomiast na duzym formacie,
70 x 110 cm, prace wykonuje mlodziez i starsze dzie-
ci - w grupach. Te najwieksze dziela sa czasochton-
ne, czesto zajmuja wiele godzin, ale prezentuja sie
wyjatkowo pieknie.

Prace plastyczne w szkole wykonywane sa m.in.
technika malarska przy uzyciu akwareli oraz farb
plakatowych. Wprowadzam tez materialy sypkie, tj.
kasze i ryz. Wykorzystuje réwniez plasteline. Malo-
wanie plasteling polega na rozcieraniu jej na karto-
nie w okreslony sposéb tak, by obrazy byly gladkie
i tworzyly bardzo cienkie wielobarwne kompozycje.

Prace malarskie sa réwniez wykonywane technika
frotazu, czyli odciskania - siegam po nig szczegélnie
przy kompozycjach jesiennych, ale nie tylko.

Papieroplastyke wykorzystuje na plastyce w kla-
sach mlodszych. Idealnie sprawdza sie tez podczas
pracy terapeutycznej z dzieckiem w terapii reki.
Technika ta rozwija w szczegélnosci umiejetnosci
grafomotoryczne. Jest doskonalym ¢wiczeniem zdol-
nosci manualnych oraz od najmtodszych lat ksztat-
tuje poczucie estetyki wykonania pracy.

Podczas wykonywania kazdej pracy plastycznej
dzieci wyrazaja siebie. Opowiadaja o odczuciach
i emocjach oraz o tym, co im przeszkadza w danym
momencie. Uwazam to za bardzo wazny aspekt pra-
cy w terapii. Jest to dla mnie réwniez informacja
zwrotna od uczniéw dotyczaca jakosci zajeé z plasty-
ki, tak istotna w ocenianiu ksztattujacym.

Ponizej pragne przedstawi¢ przykladowe prace wy-
konane podczas moich zajeé.

Malarstwo (plastelina, akwarela, plakatowa):

.i."ﬂ!_\'__- =

Jesienne drzewo - malarstwo, farby plakatowe oraz akwarela, ko-
laz z wykorzystaniem materiatow sypkich
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Jesienne liscie — malarstwo, farby plakatowe, technika frotazu
(odciskanie wczes$niej pomalowanych lisci)

Papieroplastyka (wykorzystanie papieru i bibuly):

Jesienne drzewo - papieroplastyka, technika wyklejania i skreca-
nia bibuty, wyklejanie w konturze pracy, tworzenie lisci w roznych
kolorach; praca z matym dzieckiem

Jesienne drzewo - papieroplastyka, technika wydzierania z papie-
ru; praca matego dziecka; arteterapia wykorzystana w terapii reki.

Papieroplastyka, wydzieranki z bibuty; praca mtodszego dziecka;
praca utrzymana w konturze; dziecko uczy si¢ i pracuje nad estety-
ka wykonania pracy plastycznej

Terapia w plastyce - plastyka w terapii

Stopniowo, m.in. w wyzZej opisany sposob, stworzy-
tam i wypracowatam wtasny, indywidualny styl pracy
podczas zaje¢ plastycznych. Uwazam, ze efekt koricowy
aktywnosci dziecka jest najbardziej satysfakcjonujacy,
gdy daje mu zadowolenie z wykonania indywidualnej
pracy plastycznej oraz pelna swobode wejscia w $wiat
wspélczesnej kultury. Bez frustracji, ze co$ nie wyszlo,
dzieci prezentuja swoje prace w grupie i interpretuja
je tak, jak potrafia najlepiej. Rozwijaja w ten sposob
umiejetnosci spoleczne i komunikacyjne, a co najwaz-
niejsze: poznaja rézne punkty widzenia oraz mnogoscé
interpretacji tego samego obrazu. Doskonalg takze umie-
jetnoé¢ wyrazania wlasnego zdania.

Plastyka powinna wydoby¢ z kazdego czlowieka to,
co jest w jego umiejetnosciach wyjatkowe i niepowta-
rzalne oraz zacheci¢ do dalszych dzialaii twoérczych
oraz eksploracji wlasnych mozliwosci. Polaczenie terapii
z dzialaniami plastycznymi daje kazdemu dziecku mné-
stwo mozliwosci poznawczych, pozwala, aby odkrywato

i rozwijalo siebie oraz indywidualnie postrzegato swiat.
"

Jasmina Al-Douri - absolwentka Katedry
Edukacji Artystycznej - Edukacji przez Sztuke
oraz Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnosz-
. kolnej Uniwersytetu k.6dzkiego; ukonczyta
- réwniez Terapie Pedagogiczng i Rewalidacje,
Pedagogike Specjalng oraz Arteterapiew Wyz-
szej Szkole im. Pawta Wtodkowica w Plocku;
nauczyciel edukagji artystycznej i terapeuta;
aktywnie dziala w Polskim Towarzystwie
Dysleksji oraz w Polskim Komitecie Miedzy-
narodowego Stowarzyszenia Wychowania
przez Sztuke; autorka publikacji, prelegentka
na konferencjach i seminariach naukowych;
prowadzi strone Moja inspiracja Twoja moty-
wacja, bloga Kazdy z nas moze mie¢ swoj pigkny
Swiat oraz artystyczng strone na Instagramie
art.food_therapy.
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Chromoterapia.
Jak wptywaja na mnie kolory?

Dominika Ringwelska,
nauczyciel konsultant CEN ds. jezyka polskiego

Kazdy z nas ma swoj ulubiony kolor. Dobrze czujemy

sie w ubraniach o konkretnej barwie. Malujemy Sciany

naszego domu tak, aby bylo nam w nim jak najlepiej.

Rodzaj dominujgcej wokot nas kolorystyki ma wielkq site
oddziatywania. Pod$Swiadomie wybieramy kolory,
ktére majg na nas korzystny wptyw.
A skad to wszystko sie bierze?
hromoterapia jest jedna z niekonwencjonalnych  gicznej Biblioteki Wojew6dzkiej w Gdarisku na po-
metod leczniczych, polegajaca na eksponowa- czatek chciatabym poleci¢ trzy publikacje:

niu zmystu wzroku danej osoby na odpowied- ¢ Kubala-Kulpiriska Aleksandra, Kolorowa terapia,
nie, konkretne kolory. Barwy maja wptywac na nasze czyli co o chromoterapii kazdy nauczyciel wiedzie¢ po-

samopoczucie, uspokaja¢ nas lub pobudzaé. Kolory winien, ,Glos Pedagogiczny” nr 74/2015, s. 44-48;
W naszym otoczeniu moga wyciszaé, relaksowaé ¢ Popek Stanistaw, Barwy i psychika. Percepcja, eks-

lub dodawaé energii do dziatania. Oczywiscie po- presja, projekcja, UMCS, Lublin 1999;
winniémy pamietaé, ze kazdy subiektywnie odczy- ¢ Stapér Teresa, Chromoterapia. Leczenie kolorem,
tuje kolory, a intensywnoé¢ barwy tez ma wielkie Wydawnictwo Astrum, Wroctaw 2000.

znaczenie. Tak samo, jak inna wymowa barw
w réznych kulturach.

Katalog propozycji ¢wiczen wy-
korzystujagcych metode chromo-
terapii jest obszerny. Zabawa/
gra kolorami spelnia funkcje
terapeutyczne - warto poswie-
ci¢ czas, by wprowadzi¢ ta-
kie elementy do naszych zaje¢
z dzie¢mi. Wsparciem dla
pedagogéw niech beda
publikacje  poswiecone
psychologii koloru,
gdzie zastosowanie po-
szczegdlnych koloréw
w terapii jest doktadnie
opisane. Z pozycji dostep-
nych w zbiorach Pedago-

Bez wzgledu na to, czy wierzy-
my w dzialanie otaczajacych
nas koloréw czy nie,
cieszmy sie réznorod-
noscig odcieni $wia-
ta. BadZmy uwazni
i wrazliwi, a przy-
roda pokaze nam
game  kolorow,
w  ktérej bedzie
nam dobrze. Dla-
tego wszystkim
naszym  Czytel-
niczkom i Czytel-
nikom zycze kolo-
rowych dni!

Fot. pixabay.com




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Jesienna oferta szkoleniowa CEN

oprac. Olgierd Tuszkiewicz,
specjalista CEN ds. organizowania doskonalenia

rugi semestr minionego roku szkolnego uply-

nal pod znakiem pandemii COVID-19. Sytuacja

ta wymusila nie tylko na nauczycielach,
ale i na uczniach przystosowanie sie do zupelnie
nowych warunkéw i sposobéw nauczania. Bogat-
si o te nielatwe doswiadczenia, przygotowaliémy
dla Panistwa jesienng oferte szkolen, z ktérych znacz-
na czes$¢ zostanie przeprowadzona zdalnie. Szcze-
golowe informacje znajda Paristwo na stronie in-
ternetowej www.doskonalenie.cen.gda.pl. Warto
nadmienié, ze zmodyfikowalismy aplikacje rejestra-
cyjna, co ulatwi uzytkownikom korzystanie z naszej
oferty, ktérej wybrane formy prezentujemy ponizej.

W roku szkolnym 2020/2021 bedziemy kontynuowac
wspolprace z Fundacja Lean Education. W dniach
26 wrzeénia i 3 pazdziernika zapraszamy na webi-
naria pt.: Podstawy Lean Thinking dla nauczycieli,
czyli jak budowaé kompetencje pozgdane przez najlep-
szych pracodawcow.

Jak wykorzystacé wiedze z neurodydaktyki w pracy
z uczniem? Tego dowiemy sie w trakcie webinarium
5 pazdziernika br. Podczas spotkania porozmawia-
my o tym, co wspiera, a co hamuje naturalne procesy
poznawcze oraz jak wazne w nauczaniu i uczeniu sie
sa relacje oraz emocje, ktérych nie brakuje w procesie
edukacyjnym.

Cyfrowy Asystent Nauczyciela - Mentimeter to szko-
lenie skierowane do nauczycieli chcacych poszerzy¢
wiedze z zakresu nauczania zdalnego. Podczas spo-
tkania uczestnicy beda poznawa¢ petna funkcjonalnosc,
mozliwosci i zastosowanie Mentimetera w edukagiji.
Webinarium, trwajace 1 godzine dydaktyczna, odbe-
dzie sie 7 pazdziernika br. Na kolejnych spotkaniach
poznamy tez takie narzedzia, jak: edytor pdf, Wordwall
czy aplikacja Quizizz - z tym ostatnim narzedziem be-
dzie mozna zapoznac sie 24 pazdziernika br. w trakcie
warsztatow Quzizz, czyli jak uczyé ciekawiej.

W aktualnej ofercie znajdziemy tez formy doskona-
lenia dotyczace uczniéw z doswiadczeniem migracji,
jak chociazby szkolenie Czytanki dla migranta,
czyli jak dostosowaé materiaty do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji (edukacja wczesnoszkol-
na), na ktére zapraszamy 10 pazdziernika 2020 r.

Ksigzki pachngce stowami - rozwijanie kompeten-
cji czytelniczych w oparciu o nowq podstawe progra-
mowg to warsztaty znane juz z wczesniejszej oferty.
Kreatywna praca z tekstem, ciekawe ¢wiczenia, nowe
nieszablonowe pomysty na odczytanie tekstéw literac-

kich - to i wiele innych metod twoérczych znajdziemy
na warsztatach 12 pazdziernika br.

Nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych beda
mogli przeanalizowad zapisy nowej podstawy pro-
gramowej z biologii w zakresie podstawowym
i rozszerzonym na webinarium Kompetencje kluczowe
w nowej podstawie programowej z biologii w szkole
podstawowej i ponadpodstawowej, ktére zaplanowano
na 15 pazdziernika br.

Jak zorganizowaé spektakl, apel czy uroczystosé
szkolna w nieszablonowy sposéb? O tym dowiemy sie
na 2-godzinnym webinarium Dobre praktyki w teatrze
szkolnym - cze$¢ 1, 29 pazdziernika br.

Dyrektorzy i wicedyrektorzy, ktérzy rozpoczynajg
prace na swoim stanowisku, beda mogli zapoznac¢ sie
z zasadami ustalania oceny pracy nauczyciela podczas
webinarium zatytutowanego Jak oceniaé prace na-
uczyciela? Zadania dyrektora (z cyklu ,,Nowy dyrek-
tor na start”) 14 listopada 2020 r.

Moje nastroje - o emocjach, ktore przyprawia-
ja o zawrét glowy porozmawiamy 28 listopada br.
na warsztatach, ktérych tematyka bedzie obejmowata
zagadnienia dotyczace $wiadomosci przezywanych
emocji, ich rozpoznawania, nazywania i wyrazania.

3 grudnia 2020 r. podczas webinarium Obowigzko-
we szkolenia dla nauczycieli teoretycznych przedmio-
tow zawodowych i praktycznej nauki zawodu dyrek-
torzy oraz nauczyciele przedmiotéw zawodowych
szkot i placowek szkolnictwa branzowego zapoznaja
sie z przepisami dotyczacymi nowych obowiazkowych
szkolen dla czesci nauczycieli szkét zawodowych.

W trakcie szkolenia PACHNIDEO - jak bezpiecznie
przygotowaé ekologiczne $rodki do pielegnacji ciata
na szkolnych warsztatach? uczestnicy dowiedza sie,
jak w warunkach szkolnych stworzy¢ kosmetyki przy-
jazne dla srodowiska oraz w jaki sposéb zorganizowac
bezpieczne zajecia chemiczne. 5-godzinne szkolenie
odbedzie sie 5 grudnia br.

O tym, jak realizowa¢ nowa podstawe programo-
wa z historii i WOS, wykorzystujac zagadnienia dot.
szeroko rozumianej edukacji globalnej, dowiemy sie
12 grudnia br. na webinarium Wspétzaleznosé global-
na z perspektywy historii i wspoétczesnosci.

Z radoécig informujemy tez uczestnikéw sieci wspoét-
pracy i samoksztalcenia oraz uczestnikéw projektu
Zdolni z Pomorza o kontynuacji spotkari i szkoleri
w roku szkolnym 2020/2021.

L]
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Pomorski Program Edukacji Morskiej
— dofacz do nas!

Iwona Pozniak,
nauczyciel konsultant ds. edukacji morskiej i projektéw edukacyjnych
oraz koordynator Pomorskiego Programu Edukacji Morskiej
w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

Pomorski Program Edukacji Morskiej (PPEM), zainaugurowany w roku
szkolnym 2017/2018 wojewo6dzka konferencja,
ktora odbyta sie 15 czerwca 2018 r. w Narodowym Muzeum Morskim
w Gdansku, wchodzi w trzeci rok realizacji. Program jest adresowany
do dzieci i mtodziezy oraz nauczycieli pomorskich szkét i placowek
oswiatowych wszystkich etapdw ksztatcenia. tgczy wiedze z wielu obszarow,
zaktadajqc catosciowe postrzeganie problematyki
morsko-zeglarskiej w procesie edukacyjnym. Podstawowe zatozenie PPEM
opiera sie na powigzaniu podstaw programowych ksztatcenia ogolnego
z zagadnieniami wynikajgcymi z nadmorskiego potozenia naszego regionu.
Specyfika Programu sprzyja zdobywaniu wiedzy i rozwijaniu kompetencji
kluczowych uczniow w sposdb praktyczny i kreatywny oraz wptywa
na ksztattowanie postaw i budowanie tozsamosci mtodych Pomorzan.

roku szkolnym 2018/2019 Program re-

alizowato 47 placéwek z 12 powia-

tow wojewoédztwa pomorskiego. Byly

to szkoty i przedszkola z: Brodnicy Goérnej,
Choczewa, Czestkowa, Damnicy, Gdarska, Gdyni,
Gogolewa, Kartuz, Kobylnicy, Kolczygtow, Kwi-
dzyna, Leby, Malborka, Objazdy, Rumi, Sierakowic,
Stupska, Starej Kiszewy, Starych Polaszek, Stegny,
Strzebielina, Ustki, Wejherowa, Woctawéw, Wojano-
wa i Zagorzycy.
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W minionym roku szkolnym do PPEM dolaczy-
to kolejnych 35 placéwek oswiatowych. Byly wsréd
nich szkoly i przedszkola z nowych miejscowosci
wojewodztwa pomorskiego: Bierkowa, Biesowic,
Cedréw Matych, Czluchowa, Kepic, Klanina, Pogoé-

rza, Redy, Sopotu, Szemudu, Sztumu, Trabek Wiel-
kich, Ustki, Warcina, Wierzchowa, Zukowa, Zale-
skich i Pucka. Pelny wykaz szkél uczestniczacych
w Programie znajduje si¢ na stronie internetowej
edukacjamorska.pomorskie.eu. W roku szkolnym
2019/2020 w Programie uczestniczylo tacznie 80 pla-
cowek z 44 miejscowosci z 15 powiatéw wojewodz-
twa pomorskiego.

Certyfikaty PPEM

Placowki uczestniczace w PPEM moga poszczyci¢
sie wieloma udanymi przedsiewzieciami z zakre-
su edukacji morskiej w wymiarze szkolnym, regio-
nalnym i wojewdédzkim oraz sukcesami o charak-
terze morsko-zeglarskim. Wsréd tych sukceséw
sa i te w programie najcenniejsze - Certyfikaty Po-
morskiego Programu Edukacji Morskiej, ktére po-
twierdzaja jako$¢ realizacji Programu przez wyréz-
nione nimi placowki i sa podziekowaniem za wkiad
oraz zaangazowanie w ksztalttowanie morsko-ze-
glarskiej swiadomosci mlodych mieszkaricéw Pomo-
rza. Komisja Certyfikacyjna obradowala do tej pory
dwa razy i przyznata 11 Certyfikatow PPEM. Szkola
Podstawowa nr 86 w Gdansku, Szkota Podstawowa
nr 10 w Rumi, Szkola Podstawowa nr 9 Stupsku,
Szkola Podstawowa w Wojanowie, Szkola Pod-
stawowa w Lebie, Morska Szkola Podstawowa
w Gdansku, a takze Zespol Szkél Mechanicznych
i Logistycznych w Stupsku otrzymaty swoje Certy-




Fot. Archiwum PPEM

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

fikaty podczas posiedzenia Pomorskiej Rady Oswia-
towej, ktére odbylo sie 9 grudnia 2019 r. w CEN
w Gdarnsku. Kolejne cztery certyfikowane placowki:
Szkola Podstawowa w Kobylnicy, Zesp6t Ksztalce-
nia i Wychowania w Brodnicy Gornej, Przedszko-
le Miejskie nr 12 ,Niezapominajka” w Stupsku
oraz Szkota Podstawowa nr 1 w Sierakowicach uro-
czyscie odbiora swoje Certyfikaty jesienig 2020 r.

Sieé¢ Szkolnych Animatoréw Edukacji Morskiej

13 listopada 2019 r. w gdyniskiej siedzibie Pomor-
skiego Zwiazku Zeglarskiego w ramach dziatalno-
§ci wojewodzkiej Sieci wspdtpracy 1 samoksztatcenia
szkolnych animatorow edukacji morskiej PPEM zgro-
madzili sie nauczyciele zaangazowani w realizacje
Programu. Na spotkaniu podkreslono, ze Pomorski
Program Edukacji Morskiej jest tym, co wyréznia
nasze wojewddztwo w sferze edukacyjnej i pozwala
na ukazanie jego waloréw wynikajacych z polozenia
geograficznego. W programie pierwszego spotkania
animatoréw znalazly sie takie zagadnienia, jak: reali-
zacja PPEM w szkolach i placéwkach o$wiatowych
woj. pomorskiego, rola i zadania szkolnych animato-
réw edukacji morskiej, certyfikacja udzialtu w PPEM
oraz podsumowanie praktycznych zaje¢ zeglarskich
na wodzie w roku szkolnym 2018/2019. Nie zabra-
klo tez miejsca na prezentacje przyktadéw dobrych
praktyk, ktore przedstawili: Anna Milewska - dy-
rektor Szkoty Podstawowej nr 5 w Redzie, Mariusz
Kowalczyk - szkolny animator edukacji morskiej
w Szkole Podstawowej nr 8 w Gdarisku oraz Alek-
sandra Wesolek-Radzikowska - szkolna animator-
ka edukacji morskiej w Szkole Podstawowej nr 10
w Rumi.

Miniony rok realizacji PPEM obfitowal w nowe,
ciekawe dzialania, a ze wzgledu na zawieszenie sta-
cjonarnego funkcjonowania szkét i placoéwek oswia-
towych w zwigzku ze stanem epidemicznym oglo-
szonym w Polsce, od marca br. - jak cala edukacja

- przenidst sie do sieci i przyjat zdalne formy reali-
zacji. Drugie spotkanie sieci szkolnych animatoréw
edukacji morskiej odbyto sie juz w formie zdalnej
6 i 7 kwietnia 2020. Podczas zaje¢ online nauczycie-
le wymienili sie dos§wiadczeniami oraz pomystami
na prowadzenie edukacji morskiej z wykorzystaniem
narzedzi edukacji zdalnej. Magda Thiede, animator-
ka edukacji morskiej w Szkole Podstawowej w Siera-
kowicach, zaprezentowala przygotowany przez sie-
bie filmik edukacyjny, zachecajacy do rozwijania
umiejetnosci i utrwalania wiedzy zeglarskiej poprzez
interaktywne ¢wiczenia na platformie WordWall.
Nagranie jest dostepne na stronie edukacjamorska.po-
morskie.eu w zakladce Publikacje w artykule pt. Por-
cja zdalnych przygotowarn do wodniackiego sezonu. Kry-
stian Zdziennicki z DES UM zachecal animatoréw
do dzielenia sie dotychczasowymi dokonaniami zre-
alizowanymi w ramach PPEM na fanpage'u Progra-
mu na FB (www.facebook.com/Pomorski-Program-
Edukacji-Morskiej-326508271466132 /notifications),
a Iwona Pozniak, koordynatorka sieci, udostepnita
uczestnikom zaje¢ zdalne, interaktywne materiaty
do prowadzenia edukacji morskiej na r6znych pozio-
mach ksztalcenia. Materialy te zostaly upowszech-
nione réwniez na stronie edukacjamorska.pomorskie.eu
w zakladce Publikacje w artykule Zdalne gry i zabawy
morsko-zeglarskie. Opis zadan i mozliwosci ich wyko-
rzystania w edukacji morskiej w ramach przedmio-
tow szkolnych zostal zamieszczony w , Informatorze
Oswiatowym” (nr 2/2020, s. 21-31), dostepnym w wer-
sji elektronicznej na stronie: www.odn.slupsk.pl.

Konkursy PPEM

W ramach Pomorskiego Programu Edukacji Mor-
skiej przeprowadzono trzy konkursy: V Pomorski
Konkurs o Tytut Mistrza Nawigacji, ktéry juz po raz
trzeci odbywat sie pod honorowym patronatem Mie-
czystawa Struka - Marszalka Wojewo6dztwa Pomor-
skiego, a takze , Przyjaciel PPEM"” Konkurs na logotyp
instytucji wspierajgcej dziatania PPEM i ,Ahoj przygo-
do!” Konkurs na morskie puzzle online.

Fot. Archiwum PPEM
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Ze wzgledu na pandemie przedluzono termin
skladania prac w Konkursie ,Zajecia na fali”
dla nauczycieli na scenariusz zajeé¢ o tematyce mor-
skiej. Scenariusze mozna nadsyla¢ do 30 pazdzier-
nika 2020 r. na adres e-mail: edukacjamorska@odn.
slupsk.pl. Szczegétowe informacje na temat udzia-
tu w konkursie oraz pliki do pobrania znajduja sie
na stronie edukacjamorska.pomorskie.eu w zakladce

bocznej oznaczonej logotypem Konkursu.

Przystap do PPEM w roku szkolnym 2020/2021

Pomorski Program Edukacji Morskiej jest sys-
temowym rozwigzaniem obejmujagcym rézne ele-
menty edukacji morskiej. W nowym roku szkolnym
przed szkolami realizujagcymi PPEM nowe wyzwa-
nia i nowe mozliwoéci.

Czes¢ szkél podstawowych uczestniczacych
w PPEM bedzie rozszerzac i realizowac swoje zada-
nia réwniez w oparciu o projekty przygotowywane
w ramach ogtoszonego 5 marca 2020 r. przez Zarzad
Wojewddztwa Pomorskiego konkursu na identy-
fikacje koncepcji organéw prowadzacych szkoly
podstawowe, dotyczacych ksztattowania kompeten-
¢ji kluczowych uczniéw poprzez edukacje morska
i zeglarska w ramach realizacji przedsiewziecia stra-
tegicznego ,Kompleksowe wsparcie szkoét i placo-
wek”.

W  przygotowywanych przez samorzady kon-
cepgjach dzialann morsko-zeglarskich pojawia sie
wiele nowych szkél, ktére jeszcze nie uczestniczyty
w PPEM. Zachecamy te i inne placéwki oswiatowe
wszystkich etapéw ksztalcenia do przylaczenia sie
do Programu - od wrzeénia 2020 r. rozpoczynamy
nowy naboér, ktéry potrwa do 31 pazdziernika br.

POMORSKI PROGRAM
EDUKACJI MORSKIE)
Warunkiem udziatu szkoty/placéwki w Pomor-
skim Programie Edukacji Morskiej jest:

* elektroniczne  zgloszenie  szkoly/placowki
do udziatu w PPEM na stronie edukacjamorska.
odn.slupsk.pl do 31 pazdziernika 2020 r.,

* przeslanie w ww. terminie podpisanego przez
dyrektora szkoly/placowki skanu deklaracji
udziatu w PPEM na adres e-mail: edukacjamor-
ska@odn.slupsk.pl.

Szkota/placéwka oswiatowa przystepujaca do Pro-
gramu zobowiazuje sie do:

* powolania szkolnego animatora edukacji mor-
skiej,

* utworzenia w szkole/placéwce Kota Edukacji
Morskiej,

* opracowania i realizacji w szkole/placéwce
szkolnego programu edukacji morskiej na dany
rok szkolny - dopasowanego do mozliwosci
i specyfiki pracy szkoly/placowki,

* wilaczenia elementéw edukacji morskiej do pro-
graméw nauczania poszczegdlnych przedmio-
tow,

* upowszechniania dziatari morsko-zeglarskich,

* sporzadzenia sprawozdania koricowego z prze-
prowadzonych dzialaii - w momencie przysta-
pienia do certyfikacji.

Szkoly/placowki oswiatowe, ktére przystepu-
ja do PPEM, wzbogacaja swoja oferte edukacyjna
o edukacje morsko-zeglarska, rozpoczynaja ksztatto-
wanie kompetencji kluczowych uczniéw w ciekawej
formie, rozwijaja kompetencje zawodowe nauczy-
cieli, promuja szkole/placowke oswiatowa poprzez
edukacje morska, co wplywa na wzrost ich rangi
w érodowisku lokalnym. Oprécz tego nowe szko-
ty/placowki oswiatowe PPEM otrzymuja dostep
do tworzonej od dwéch lat przez nauczycieli (anima-
toréw edukacji morskiej) bazy materialéow wspieraja-
cych edukacje morska - sa to szkolne programy edu-
kacji morskiej, scenariusze zaje¢, relacje w wydarzen,
galerie zdjeé, karty pracy, informacje o konkursach
marynistycznych itp.

Formularz zgloszeniowy do Programu
oraz wszystkie niezbedne informacje na temat jego
celow, zatozen, dziatann oraz mozliwosci realiza-
¢ji, finansowania i uzyskania wsparcia sa dostepne
na stronie internetowej www.edukacjamorska.po-
morskie.eu w zaktadce O programie w artykule: Przy-
stgpienie do programu (menu boczne strony) i w aktu-
alnosciach na stronie gléwnej. Zapraszamy!
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Branzowa szkolfa drugiego stopnia

- nowy typ szkoly w polskim systemie edukac

i

Tomasz Kakol,
nauczyciel konsultant CEN ds. ksztalcenia zawodowego

godnie z zalozeniami reformy o$wiaty wprowa-

dzonej m.in. ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.

Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2020 r. poz. 910
i 1378) od 1 wrzeénia 2020 r. rozpoczyna funkcjono-
wanie w polskim systemie oswiaty nowy typ szkoty
- branzowa szkola drugiego stopnia (BSIIS). BSIIS
bedzie szkola ponadpodstawowa o dwuletnim okre-
sie nauczania, umozliwiajaca uzyskanie dyplomu
zawodowego w zawodzie nauczanym na pozio-
mie technika, w ktérym wyodrebniono kwalifikacje
wsp6lna dla zawodu nauczanego w branzowej szko-
le I i II stopnia, po zdaniu egzaminu zawodowego
w danym zawodzie, oraz uzyskanie §wiadectwa doj-

rzalosci po zdaniu egzaminu maturalnego. Szczego-
towy wykaz zawodow, ktérych ksztalcenie jest moz-
liwe w BSIIS, znajdziemy w klasyfikacji zawodéw
szkolnictwa branzowego zamieszczonej w Zalacz-
niku nr 2 do rozporzadzenia z dnia 15 lutego 2019
r. w sprawie ogdlnych celéw i zadan ksztalcenia
w zawodach szkolnictwa branzowego oraz klasy-
fikacji zawod6éw szkolnictwa branzowego (Dz. U.
poz. 316 oraz z 2020 r. poz. 82) - Tabela 1. Zatem na-
uka w BSIIS bedzie niejako kontynuacja ksztalcenia
zawodowego z branzowej szkoly I stopnia, a absol-
wenci BSIIS beda posiada¢ wyksztalcenie Srednie
branzowe.

Tabela 1. Zestawienie zawodow, w ktorych jest mozliwe ksztalcenie na poziomie BSIIS

Lp. | Zawod, w ktérym jest mozliwe ksztatcenie na poziomie BSIIS

Zawod realizowany na poziomie BSIS, stanowiacy podstawe ksztafcenia w BSIIS

1. | Technik fotografii i multimediow

Fotograf

2. | Technik budownictwa

Betoniarz—zbrojarz
Monter konstrukgji budowlanych
Murarz-tynkarz

Technik budowy drdg

Operator maszyn i urzadzen do robdt ziemnych i drogowych

Technik inzynierii sanitarnej

Monter sieci i instalacji sanitarnych

Technik robdt wykonczeniowych w budownictwie

Monter zabudowy i robét wykonczeniowych w budownictwie

Operator urzadzen przemystu ceramicznego

Technik technologii szkfa

Operator urzadzen przemystu szklarskiego

Technik technologii chemicznej

Operator urzadzen przemystu chemicznego

3
4
5
6. | Technik ceramik
7
8
9

Technik technologii drewna Stolarz
10. | Technik elektryk Elektryk
11. | Technik automatyk Automatyk
12. | Technik elektronik Elektronik

13. | Technik mechatronik

Mechatronik

14. | Technik ustug fryzjerskich

Fryzjer

15. | Technik gérnictwa odkrywkowego

Gornik odkrywkowej eksploatacji zi6z

16. | Technik gérnictwa otworowego

Gornik eksploatacji otworowej

17. | Technik gérnictwa podziemnego

Gornik eksploatacji podziemnej

18. | Technik podziemnej eksploatadji kopalin innych niz wegiel
kamienny

Gornik podziemnej eksploatacji kopalin innych niz wegiel kamienny

19. | Technik przerdbki kopalin statych

Operator maszyn i urzadzen przerébczych

20. | Technik wiertnik

Wiertacz

21. | Technik handlowiec

Sprzedawca
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Lp. |Zawod, w ktorym jest mozliwe ksztatcenie na poziomie BSIIS | Zawadd realizowany na poziomie BSIS, stanowigcy podstawe ksztatcenia w BSIIS
22. | Technik ksiegarstwa Sprzedawca
23. | Technik hotelarstwa Pracownik obstugi hotelowej
24. | Technik ustug kelnerskich Kelner
25. | Technik zywienia i ustug gastronomicznych Kucharz
26. | Technik mechanik Mechanik-monter maszyn i urzadzen
Operator obrabiarek skrawajgcych
Slusarz
27. | Technik optyk Optyk-mechanik
28. | Technik odlewnik Modelarz odlewniczy
29. | Technik przemystu metalurgicznego Operator maszyn i urzadzen przemystu metalurgicznego
30. | Technik pojazdéw samochodowych Elektromechanik pojazdéw samochodowych
Mechanik pojazdéw samochodowych
31. | Technik ogrodnik Ogrodnik
32. |Technik procesow drukowania Drukarz fleksograficzny
Drukarz offsetowy
33. | Technik procesow introligatorskich Operator proceséw introligatorskich
34. | Technik garbarz Garbarz skor
35. | Technik obuwnik Obuwnik
36. | Technik przemystu mody Krawiec
37. | Technik technologii wyrobéw skérzanych Kaletnik
38. | Technik widkienniczych wyrobéw dekoracyjnych Rekodzielnik wyrobéw widkienniczych
39. | Technik widkiennik Operator maszyn w przemysle wiékienniczym
40. | Technik agrobiznesu Rolnik
41. | Technik mechanizacji rolnictwa i agrotroniki Mechanik-operator pojazdéw i maszyn rolniczych
42. | Technik pszczelarz Pszczelarz
43. | Technik rolnik Rolnik
44, | Technik rybactwa $rédlagdowego Rybak srodladowy
45. | Technik logistyk Magazynier-logistyk
46. | Technik przetworstwa mleczarskiego Operator maszyn i urzadzen przemystu spozywczego
47. | Technik technologii zywnosci Cukiernik
Operator maszyn i urzadzen przemystu spozywczego
Piekarz
Przetwérca migsa
Przetworca ryb
48. | Technik telekomunikacji Monter sieci i urzadzen telekomunikacyjnych
49. | Technik transportu drogowego Kierowca mechanik
(wytacznie dla 0s6b posiadajacych prawo jazdy kat. C)
50. | Technik budownictwa wodnego Monter budownictwa wodnego
51. | Technik budowy jednostek ptywajacych Monter kadtubéw jednostek ptywajacych
Zakladanie BSIIS * pierwszy statut szkoly nadany przez wlasciwy

Branzowa szkola drugiego stopnia jest odrebna
jednostka oswiatowa, stad zakladanie jej wymaga
postepowania zgodnego z przepisami zawartymi
w art. 88 ustawy Prawo oswiatowe, tj. wymagany
bedzie:

* akt zalozycielski, okreslajacy odpowiednio typ
lub rodzaj, nazwe oraz siedzibe, podpisany przez
wlasciwy organ lub osobe zakladajaca szkote;

organ lub osobe zakladajaca szkole.

Tak przygotowany akt zalozycielski i statut szko-
ly nalezy przesta¢ wlasciwemu kuratorowi oswiaty
oraz innym organom wlasciwym do sprawowa-
nia nadzoru pedagogicznego nad szkola. Zadania
te w drodze uchwaly wykonuje rada powiatu. Na-
stepnie organ prowadzacy, za ktéry dziala starosta,
powotluje komisje rekrutacyjna do przeprowadzenia
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pierwszego postepowania rekrutacyjnego, w tym
wyznacza osobe upowazniona do wykonywania
zadan zastrzezonych w tym postepowaniu dla dy-
rektora szkoty. Ponadto BSIIS, jako szkota zawodo-
wa, przed rozpoczeciem ksztalcenia bedzie musia-
fa uzyskaé¢ opinie wojewddzkiej rady rynku pracy
o zasadnosci ksztalcenia w danym zawodzie zgodnie
z potrzebami rynku pracy oraz nawigzac¢ wspotprace
odpowiednio z pracodawca lub osoba prowadzaca
indywidualne gospodarstwo rolne, ktérych dzialal-
nos¢ jest zwigzana z danym zawodem lub branza,
w ramach umowy albo porozumienia, obejmujacych
co najmniej jeden cykl ksztalcenia w danym zawo-
dzie.

Rekrutacja do BSIIS

Postepowanie rekrutacyjne do nowo tworzonej
publicznej szkoly powinna przeprowadzaé¢ komi-
sja rekrutacyjna powolana w innej publicznej szko-
le, prowadzonej przez ten sam organ prowadzacy
i wskazanej przez ten organ. Czynnosci dyrektora
w postepowaniu rekrutacyjnym winien wykonywac
dyrektor wskazanej szkoly, w ktorej jest powotana
komisja rekrutacyjna. Jezeli po pierwszej rekrutacji
sa wolne miejsca, to nalezy przeprowadzi¢ postepo-
wanie uzupelniajace.

Na pierwszy semestr klasy I publicznej branzowej
szkoly Il stopnia przyjmuje sie kandydatéw, ktérzy:
* posiadaja Swiadectwo ukoniczenia branzowej
szkoty I stopnia;
posiadaja zaswiadczenie o zawodzie nauczanym
w branzowej szkole I stopnia, ktérego zakres

odpowiada pierwszej kwalifikacji wyodrebnio-
nej w zawodzie nauczanym w branzowej szkole
II stopnia, do ktérej ubiegaja sie o przyjecie;
posiadaja zaswiadczenie lekarskie zawierajace
orzeczenie o braku przeciwwskazan zdrowot-
nych do podjecia praktycznej nauki zawodu
(lub orzeczenie lekarskie dla zawodéw w branzy
morskiej i ryboléwstwa oraz orzeczenie psycho-
logiczne dla zawodéw, w ktérych przewidziano
przygotowanie do uzyskania umiejetnosci kiero-
wania pojazdem silnikowym w zakresie prawa
jazdy kategorii C lub C+E). Ponadto, zgodnie
z art. 135 ust. 2 ww. ustawy, nalezy pamietad,
iz na pierwszy semestr klasy I publicznej
BSIIS przyjmuje sie kandydatéow, ktérzy ukon-
czyli branzowa szkole I stopnia w okresie
5 lat szkolnych poprzedzajacych rok szkolny,
na ktéry ubiegaja sie o przyjecie do publicznej
branzowej szkoty II stopnia.

Ramowy plan nauczania dla BSIIS

W rozporzadzeniu MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicz-
nych szkét (Dz. U. poz. 639) przewidziano dwa wa-
rianty ramowych planéw dla BSIIS:

* dla uczniéw bedacych absolwentami dotych-
czasowego gimnazjum (Zalacznik 10: Ramowy
plan nauczania dla branzowej szkoty II stopnia, w tym
branzowej szkoty 1I stopnia specjalnej dla ucznidw
w normie intelektualnej: niepetnosprawnych, niedo-
stosowanych spolecznie oraz zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym, ktérzy realizowali ramowy plan

Lp. | Obowigzkowe Forma dzienna Forma stacjonarna Forma zaoczna
zajecia edukacyjne | 3y.00dniowy wymiar |Razem Tygodniowy Razem Semestralny wymiar godzin Razem
godzin w klasie w dwuletnim | wymiar godzin w dwuletnim w dwuletnim
(w kazdym okresie w klasie (w kaz- | okresie okresie
semestrze) nauczania dym semestrze) nauczania nauczania
I ] I Il | Il I} \%
1. | Jezyk polski 4 3 7 3 3 6 30 30 30 30 120
2. | Jezyk obcy nowo- 3 2 5 2 2 4 18 18 18 16 70
zytny
3. | Matematyka 3 3 6 3 2 5 22 21 21 20 84
4. | Informatyka 1 1 2 - 1 1 14 14
5. | Wychowanie fizyczne 3 3 6 - - -
6. | Ksztatcenie
zawodowe
7. | Razem 14 12 26 8 8 16 84 69 69 66 288
8. | Godziny do dyspozy- 3 3 1 1 18 18
qji dyrektora
9. | Ogotem 29 17 306
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dla uczniéw bedacych absolwentami o$miolet-
niej szkoly podstawowej (Zatacznik 11: Ramo-
wy plan nauczania dla branzowej szkoty 1I stopnia,
w tym branzowej szkoty 1I stopnia specjalnej
dla uczniow w normie intelektualnej: niepetnospraw-

nych, niedostosowanych spotecznie oraz zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, ktdrzy realizowali ra-
mowy plan nauczania dla branzowej szkoty I stopnia
prowadzqcej zajecia w formie dziennej, stacjonarnej
i zaocznej):

Lp. | Obowigzkowe Forma dzienna Forma stacjonarna Forma zaoczna
zajecia edukacyjne Tygodniowy Razem Tygodniowy wymiar | Razem Semestralny wymiar godzin Razem
wymiar godzin w dwuletnim | godzin w klasie w dwuletnim w dwuletnim
w klasie (w kazdym | okresie (w kazdym semestrze) | okresie okresie
semestrze) nauczania nauczania nauczania
I I I ] | I 1] vV
1. | Jezyk polski 5 5 10 5 4 9| 40| 40| 40 40 160
2. |Jezyk obcy nowozytny 4 3 7 4 3 7| 267 27 27 27 108
3. | Matematyka 5 4 9 4 4 8 33 33 32 32 130
4. | Informatyka 1 1 2 1 1 9 9
5. | Wiedza o spofeczen- 1 1 1 1 9 9
stwie
6. | Wychowanie fizyczne 3 3 6 - - -
7. | Ksztatcenie zawodowe
8. |Razem 19 16 35| 14 12 26| 109| 109 99 96 416
9. | Godziny do dyspozycji 3 3 1 1 18 18
dyrektora
10. | Ogétem 38 27 434

W obu powyzszych wariantach przewidziano trzy
formy ksztalcenia (patrz art. 4 pkt 29a, 29b, 29¢c usta-
wy Prawo o$wiatowe):

* dzienna - nalezy przez to rozumie¢ ksztalce-
nie, ktére odbywa sie przez 5 dni w tygodniu
albo przez 6 dni w tygodniu (uwaga: ksztalcenie
przez 6 dni w tygodniu, gdy praktyczna nauka
zawodu realizowana jest poza szkola;, ponadto
wymagana jest opinia Rady Pedagogicznej; obo-
wiazek poinformowania organu prowadzacego,
uczniéw oraz ich rodzicow przed feriami letni-
mi);
stacjonarna - nalezy przez to rozumie¢ ksztalce-
nie, ktére odbywa sie przez 3 lub 4 dni w tygo-
dniu (dyrektor szkoly prowadzacej ksztalcenie
w formie stacjonarnej ustala liczbe dni w tygo-
dniu, w ktérych odbywa sie to ksztalcenie);
zaoczna - nalezy przez to rozumieé ksztalce-
nie, ktére odbywa sie co 2 tygodnie przez 2 dni,
a w uzasadnionych przypadkach - co tydzien
przez 2 dni.

W szkole, w ktérej ksztalcenie odbywa sie w formie
zaocznej, zajecia powinny by¢ realizowane w formie:

* konsultacji zbiorowych dla sluchaczy, kto-

re moga odbywacé sie co tydzien przez 2 dni,
w szczegoblnosci gdy dni wolne od pracy w da-

nym roku kalendarzowym uniemozliwiajg reali-
zacje tych zaje¢ co dwa tygodnie przez 2 dni;
konsultacji indywidualnych, ktére moga by¢ or-
ganizowane w wymiarze 20% ogélnej liczby go-
dzin zaje¢ w semestrze;

ponadto istnieje obowiazek organizacji dwdéch
konferencji instruktazowych w czasie jednego
semestru: pierwszej - wprowadzajacej do pracy
w semestrze i drugiej - przedegzaminacyjnej.

Ksztalcenie zawodowe w BSIIS

Niezaleznie od tego, czy szkola bedzie prowa-
dzi¢ ksztalcenie dla absolwentéw gimnazjum,
czy dla absolwentéw szkoly podstawowej, ksztal-
cenie zawodowe bedzie odbywaé sie na kwalifi-
kacyjnych kursach zawodowych (KKZ) w wymia-
rze godzin okreslonym w podstawie programowej
ksztalcenia w zawodzie szkolnictwa branzowego, tj.
w wymiarze przypisanym do danej kwalifikacji za-
wodowej (rozporzadzenie MEN z dnia 16 maja 2019
r. w sprawie podstaw programowych ksztalcenia
w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatko-
wych umiejetnosci zawodowych w zakresie wybra-
nych zawodéw szkolnictwa branzowego, Dz. U. poz.
991 oraz z 2020 r. poz. 635). Na przyktad dla kwalifi-
kacji oznaczonych symbolami:
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* HGT.12. Organizacja zywienia i ustug gastrono-
micznych (zawoéd: technik zywienia i uslug ga-
stronomicznych) wymiar godzin ksztalcenia za-
wodowego wynosi 430 h;

* HGT.06. Realizacja ustug w recepcji (zawod:
technik hotelarstwa) wymiar godzin to 630 h;

* FRK.03. Projektowanie i wykonywanie fryzur
(zawod: technik ustug fryzjerskich) wymiar go-
dzin wynosi 450 h.

To dyrektor szkoly, zgodnie z obowiazujacymi
przepisami, dokona podziatu godzin przeznaczonych
na obowiazkowe zajecia edukacyjne z zakresu ksztat-
cenia zawodowego, z tym, ze - podobnie jak w tech-
nikum - wymiar godzin przeznaczonych na zajecia
organizowane w formie zaje¢ praktycznych nie moze
by¢ nizszy niz 50% godzin przewidzianych na ksztat-
cenie zawodowe. W BSIIS uzupelnieniem ksztalcenia
sa obowigzkowe praktyki zawodowe, ktére win-
ny by¢ realizowane w wymiarze 4 tygodni (140 h),
w klasie ustalonej przez dyrektora szkoty, a ich prze-
bieg moze by¢ rozlozony w czasie. BSIIS moze samo-
dzielnie prowadzi¢ ksztalcenie zawodowe, ale moze
réwniez niejako przekazac to ksztalcenie do innej pla-
cowki, z tym ze nalezy pamietaé o regulacji zawartej
w art. 117 ust. 2 ustawy Prawo o$wiatowe, z ktorej
wynika, ze kwalifikacyjne kursy zawodowe moga
by¢ prowadzone przez:

* publiczne i niepubliczne szkoly prowadzace
ksztalcenie zawodowe, w zakresie zawodow
w ktérych ksztalca, oraz w zakresie innych za-
wodoéw przypisanych do branz, do ktérych nale-
za zawody, w ktérych ksztalci szkola;

* publiczne i niepubliczne placéwki ksztalcenia
ustawicznego i centra ksztalcenia zawodowego;

* instytucje rynku pracy, o ktérych mowa w art.
6 ustawy z dnia 20 kwietnia 2004 r. o promocji
zatrudnienia i instytucjach rynku pracy, prowa-
dzace dzialalno$¢ edukacyjno-szkoleniowa (np.
OHP, agencje pracy, instytucje szkoleniowe, in-
stytucje dialogu spolecznego);

* podmioty prowadzace dzialalnoé¢ oswiatows,
o ktérej mowa w art. 170 ust. 2 ustawy Prawo
oswiatowe, posiadajace akredytacje (podmioty pro-
wadzace dzialalnoéé gospodarcza szkoleniowa).

Nalezy mie¢ na uwadze, ze od 1 wrzesnia 2020 r.
dla KKZ obowiazuja nowe podstawy programowe
ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego
wedlug rozporzadzenia MEN z dnia 16 maja 2019 r.
w sprawie podstaw programowych ksztalcenia w za-
wodach szkolnictwa branzowego... (Dz. U. poz. 991
oraz z 2020 r. poz. 635), czyli podstawy programowe
dla tzw. , kwalifikacji trzyliterowych”. Jak juz wyzej
wspomniano, minimalna liczba godzin ksztalcenia

na KKZ powinna by¢ réwna minimalnej liczbie go-
dzin ksztalcenia zawodowego w danej kwalifikacji
wyodrebnionej w zawodzie, okreslonej w podstawie
programowej ksztalcenia w zawodzie szkolnictwa
branzowego, z tym ze w przypadku KKZ prowa-
dzonego w formie zaocznej minimalna liczba godzin
ksztalcenia zawodowego nie moze by¢ mniejsza
niz 65% minimalnej liczby godzin ksztalcenia zawo-
dowego w danej kwalifikacji wyodrebnionej w zawo-
dzie, okreslonej w podstawie programowej ksztalce-
nia w zawodzie szkolnictwa branzowego. Kazdy
podmiot prowadzacy ksztalcenie w formie KKZ
powinien réwniez pamietaé o obowiazku poinfor-
mowania okregowej komisji egzaminacyjnej w ter-
minie 14 dni od dnia rozpoczecia tego ksztalcenia.
Kwalifikacyjny kurs zawodowy koniczy sie zalicze-
niem w formie ustalonej przez podmiot prowadza-
cy kurs, a osoba, ktéra uzyskala zaliczenie, powinna
otrzymacé zaswiadczenie o ukornczeniu kwalifikacyj-
nego kursu zawodowego. Wzoér zaswiadczenia znaj-
dziemy w zalaczniku nr 1 do rozporzadzenia MEN
z dnia 19 marca 2019 r. w sprawie ksztalcenia usta-
wicznego w formach pozaszkolnych (Dz. U. poz.
652). Ksztalcenie zawodowe koriczy sie egzaminem
zawodowym z danej kwalifikacji, do ktérego kazdy
stuchacz BSIIS ma obowiazek przystapic.

Ocenianie w BSIIS
W BSIIS bedzie obowigzywaé klasyfikacja seme-
stralna i koficowa, a wiec - podobnie jak w szkole
policealnej - beda przeprowadzane egzaminy se-
mestralne wedlug przepisow zawartych w art. 44w
ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty
(Dz. U. z 2020 r. poz. 1327). Klasyfikacja semestralna
bedzie polega¢ na podsumowaniu osiggnie¢ eduka-
cyjnych stuchacza z obowigzkowych zaje¢ edukacyj-
nych w danym semestrze oraz ustaleniu semestral-
nych ocen Kklasyfikacyjnych z tych zaje¢, natomiast
na klasyflkac]e; koricowa beda sie sktadac¢:
semestralne oceny klasyfikacyjne z obowiazko-
wych zaje¢ edukacyjnych ustalone w semestrze
programowo najwyzszym oraz

* semestralne oceny klasyfikacyjne z obowiaz-
kowych zaje¢ edukacyjnych, ktérych realizacja
zakonczyla sie w semestrach programowo niz-
szych.

W BSIIS oceny biezace z obowiazkowych zaje¢
edukacyjnych beda ustalane wedlug skali i w for-
mach okreslonych w statucie szkoly, a semestralne
i koricowe oceny klasyfikacyjne z obowiazkowych
zaje¢ edukacyjnych beda ustalane wedtug skali okre-
Slonej w § 7 rozporzadzenia MEN z dnia 22 lutego
2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i pro-
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mowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicz-
nych (Dz. U. poz. 373), czyli wedlug skali: stopieri
celujacy (6) - stopient niedostateczny (1). Jak wynika
z przepisOw art. 44 z ust. 1 ww. ustawy, promocje
na semestr programowo wyzszy otrzyma stuchacz,
ktéry ma pozytywne semestralne oceny klasyfika-
cyjne i przystapi do egzaminu zawodowego, jesli ten
egzamin jest przeprowadzany w danym semestrze.
Jesli stuchacz nie otrzyma promocji na semestr pro-
gramowo wyzszy, dyrektor szkoly powinien skre-
§lic go, w drodze decyzji, z listy stuchaczy. Przepi-
sy przewiduja odstepstwa od tej reguly. Pierwszym
z nich jest sytuacja niepelnoletniego stuchacza,
ktoéry nie uzyskat promocji - taki stuchacz ma moz-
liwos¢ powtdrzenia semestru. Druga sytuacja doty-
czy przypadkéw losowych lub zdrowotnych. W ta-
kich sytuacjach dyrektor BSIIS, na pisemny wniosek
stuchacza, moze wyrazi¢ zgode na powtarzanie se-
mestru, z tym ze stuchacz moze powtarzac¢ semestr
jeden raz w okresie ksztalcenia w danej szkole. Stu-
chacz ukoficzy BSIIS, jezeli:

* w wyniku Kklasyfikacji konicowej otrzyma
ze wszystkich obowiazkowych zaje¢ edukacyj-
nych pozytywne konicowe oceny klasyfikacyjne,
oraz

* przystapi do egzaminu zawodowego z kwalifi-
kacji wyodrebnionej w zawodzie, w ktérym sie
ksztalci.

Egzamin zawodowy i maturalny w BSIIS

Stuchacze BSIIS beda zdawa¢ egzamin zawodowy

wedlug tzw. ,formuty 2019” czyli:

* uwzgledniajacej nowe podstawy programo-
we ksztalcenia w zawodach szkolnictwa bran-
zowego (rozporzadzenie MEN z dnia z dnia
16 maja 2019 r. w sprawie podstaw programo-
wych ksztalcenia w zawodach szkolnictwa bran-
zowego..., Dz.U. poz. 991 oraz z 2020 r. poz.
635);

* wprowadzajacej obowiagzek przystapienia do eg-
zaminu zawodowego jako warunek ukoriczenia
szkoty;

* zakladajacej, ze czes¢ pisemna egzaminu prze-
prowadzana bedzie online, za wyjatkiem os6b
wnioskujacych o dostawanie warunkow;

* wprowadzajacej m.in. dyplom zawodowy (za-
miast dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe) i certyfikat kwalifikacji zawodowej
(zamiast $wiadectwa potwierdzajacego kwalifi-
kacje w zawodzie);

* zmieniajacej zasady zapisu wyniku egzaminu
(dla zdajacych, ktérzy zdali egzaminy zawodo-
we ze wszystkich kwalifikacji, dyrektor OKE
ustali koricowy wynik egzaminéw zawodowych

wedtug ustalonego wzoru. Na certyfikacie kwali-
fikacji zawodowej umieszczany bedzie jeden wy-
nik: Iaczny z czesci pisemnej i czedci praktycznej,
wedlug wag poszczegélnych czeéci egzaminu;
zachowane beda progi zdawalnosci: 50% cz. teo-
retyczna, 75% cz. praktyczna).

Absolwenci BSIIS beda mogli réwniez przystapic
do egzaminu maturalnego. Osoby, ktére ukoriczy-
ty ksztalcenie w BSIS jako absolwenci gimnazjum -
do roku szkolnego 2028/2029 beda mogly przystapic
do matury na starych zasadach (wedlug zalaczni-
ka nr 2 do rozporzadzenia MEN z dnia 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalce-
nia ogodlnego dla liceum ogélnoksztalcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoly II stopnia), natomiast ab-
solwenci BSIIS, ktorzy ukonczyli ksztalcenie w BSIS
jako absolwenci osmioletniej szkoly podstawowe;j,
beda zdawaé¢ mature wedlug podstawy programo-
wej okreslonej w zalaczniku nr 3 do ww. rozporza-
dzenia. Ponadto, wprowadzono mozliwo$¢ zwolnie-
nia z obowiazku przystapienia do czeséci pisemnej
egzaminu maturalnego z przedmiotu dodatkowego
dla absolwentéw BSIIS, ktérzy ukonczyli gimnazjum,
jezeli beda posiadali dyplom zawodowy w zawodzie
nauczanym na poziomie technika lub wszystkie cer-
tyfikaty zawodowe (art. 44zd ust. 4b ustawy o syste-
mie oé§wiaty).

Pojawienie sie w systemie o$wiaty branzowej szko-
ty II stopnia nalezy oceni¢ pozytywnie, poniewaz
bedzie to szkola, ktéra wypelni luke w ksztalceniu
zawodowym, umozliwiajac absolwentom BSIS uzu-
pelnienie i poszerzenie umiejetnosci zawodowych
w danej branzy, a w efekcie - zdobycie kwalifikacji
na poziomie technikum (dyplom zawodowy techni-
ka). Absolwenci tej szkoly beda mieli réwniez moz-
liwos¢é przystapienia do egzaminu maturalnego,
co otwiera przed nimi szanse kontynuowania na-
uki na poziomie wyzszym. Pewna zaleta BSIIS jest
umozliwienie organizacji ksztalcenia w trzech réz-
nych formach: dziennej, stacjonarnej lub zaocznej
oraz realizowanie ksztalcenia zawodowego réwniez
w innych uprawnionych podmiotach.

Tym niemniej widoczne sa takze pewne manka-
menty zwigzane z wprowadzaniem do systemu
edukacji BSIIS. Do najpowazniejszych nalezy zali-
czy¢: niejasne zasady finansowania, brak motywagcji
uczniéw - absolwentéw BSIS - do kontynuowania
ksztalcenia, ograniczong liczba zawodéw na pozio-
mie BSIIS, skomplikowane zasady oceniania, klasy-
fikowania i promowania, ksztalcenie zawodowe wy-
facznie na kwalifikacyjnych kursach zawodowych
oraz ciggle niska wiedze o tym typie szkoly. Czas
pokaze, jak bedzie funkcjonowaé branzowa szkola
drugiego stopnia w polskim systemie edukacji.




Opracowano na podstawie nastepuja-
cych przepiséw prawnych:

1.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.
Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2020 1.
poz. 9101 1378)

. Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r.

o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2020 r.
poz. 1327)

. Rozporzadzenie z dnia 15 lutego

2019 r. w sprawie ogdlnych cel6w
i zadan ksztalcenia w zawodach
szkolnictwa branzowego oraz kla-
syfikacji zawodéw szkolnictwa
branzowego (Dz. U. poz. 316

oraz z 2020 r. poz. 82)

. Rozporzadzenie MEN z dnia

3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania
dla publicznych szkoét

(Dz. U. poz. 639)

. Rozporzadzenie w sprawie szcze-

golowej organizacji publicznych
szkét i publicznych przedszkoli
(Dz. U. poz. 502)

. Rozporzadzenie MEN z dnia

16 maja 2019 r. w sprawie podstaw
programowych ksztalcenia w za-
wodach szkolnictwa branzowego
oraz dodatkowych umiejetnosci za-
wodowych w zakresie wybranych
zawodoéw szkolnictwa branzowego
(Dz. U. poz. 991 oraz z 2020 r. poz.
635)

. Rozporzadzenie MEN z dnia

19 marca 2019 r. w sprawie ksztat-
cenia ustawicznego w formach
pozaszkolnych (Dz. U. poz. 652)

. Rozporzadzenie MEN z dnia

22 lutego 2019 r. w sprawie ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych (Dz. U. poz. 373)

. Rozporzadzenie MEN z dnia

30 stycznia 2018 r. w sprawie pod-
stawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla liceum ogdélnoksztat-
cacego, technikum oraz branzowej
szkoty II stopnia

Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Edukacja dla dorostych,
czyli jak wygladalo uczenie
sie i praca dorosiych Polakow
w trakcie pandemii

Magdalena Urbas,
nauczyciel konsultant CEN ds. biologii i przyrody

Pandemia odcisnela swoje niezatarte pietno na wszystkich
sferach naszego zycia. Gorgce emocje zwigzane byty
i wcigz sa z edukacjg dzieci i mtodziezy. A jaki wptyw
ta niecodzienna sytuacja wywarta na edukacje osob
dorostych? Wstepna odpowiedz na to pytanie mozemy
uzyskac dzieki wynikom badania
Instytutu Badan Edukacyjnych.

mawiane badanie mialo forme sondazu'. Zadaniem responden-

tow bylo udzielenie odpowiedzi na temat swoich doswiadczen

edukacyjnych od 15 marca do korica maja 2020 r., w poréwnaniu
do ostatnich 12-stu miesiecy przed pandemia. W obszarze zaintereso-
wan badaczy znalazly sie wybrane formy uczenia w edukacji poza-
formalnej i nieformalnej. W tej grupie uwzgedniono kursy, szkolenia
i prywatne lekcje, ale réwniez samodzielna nauke z wykorzystaniem
dostepnych materiatow.

Uczenie sie i sytuacja zawodowa to u 0séb dorostych mocno powia-
zane obszary, warto wiec spojrze¢ réwniez na kwestie zatrudnienia.

Wsréd reprezentatywnej grupy 1012 respondentéw, ktérzy wzieli
udzial w badaniu:

8% stracito prace,

9% przestalo wykonywac prace, ale nie zostalo zwolnionych,
13% zmienito forme pracy na zdalng (czesciowo lub calkowicie),
25% odczulo obnizenie wynagrodzenia,

38% obawia sie utraty pracy w bliskim horyzoncie czasowym.

Zmiana formy pracy na zdalna dotyczyla gléwnie 0s6b z wyzszym
wyksztalceniem (70% respondentéw z grupy, ktéra przeszla na te for-
me pracy).

Jaki obraz wylania sie z poréwnania aktywnosci edukacyjnej
przed i w trakcie pandemii? Jak sie okazalo, ku zaskoczeniu badaczy,
pandemia nie odcisneta wyraznego pietna na tej sferze, a przynajmniej
nie jest to efekt widoczny w badaniu sondazowym. Przed pandemia
i w trakcie jej trwania odsetek os6b deklarujacych podejmowanie ak-
tywnosci edukacyjnych wynosil odpowiednio 12% i 10%.

Tendencje i zalezno$ci obserwowane wczesniej okazaly sie trwale
i zauwazalne takze podczas pandemii. Aktywne edukacyjnie pozosta-
waly osoby, ktére juz wczesniej takie byly. Respondenci nie podejmo-
wali dodatkowych dziatan, ale takze niewielu z nich (tylko 3%) zrezy-

1 Badanie na reprezentatywnej probie Polakow (15+, n=1012); badanie typu ,,Omnibus” zrealizo-
wane technika CAPI, przez KANTAR Polska S.A. w dniach 5-10 czerwca 2020; analizy dotycza
0sob w wieku 25-64 lata (n=707).

30



nr 102 (53) wrzesien-pazdziernik 2020 r.

EDUKACJA POMORSKA

gnowato z aktywnosci edukacyjnych realizowanych
wczesniej.

Trwala okazala sie takze charakterystyka spolecz-
no-demograficzna oséb dorostych uczacych sie nie-
formalnie i pozaformalnie.

Wybrane charakterystyki
grupy

Odsetek osob zaangazowanych
w uczenie sie pozaformalne i nieformalne

Przed
pandemia
28%

W czasie od 15 marca
do korca maja 2020

25%

Osoby z wyzszym
wyksztafceniem

Osoby z wyksztatceniem 5% 5%

podstawowym

Jak ksztaltowalo sie uczenie w innych grupach
wiekowych? Udzial oséb podejmujacych dziatania
bedace przedmiotem zainteresowan badaczy spa-
dal w kolejnych grupach wiekowych, osiggajac 7%
w grupie os6b majacych od 55 do 64 lat.

Badanie sondazowe obejmujace ten niestandardo-
wy dla badan edukacyjnych przedzial czasu z pew-
noscia nie zamyka tematu. Wielu nowych informagcji
moze dostarczy¢ wynik badania IBE , Uczenie sie
dorostych Polakéw” , ktére wchodzi w faze realizacji
terenowe;j.

Wiecej informacji na temat omawianego badania
znajduje sie tutaj: httpiy/edukacja-doroslych.pl/in-

Osoby w wieku 25-34 lata 20%

16%

Na stronie internetowej Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej (www.
cke.gov.pl) zostaly udostepnione
nowe informatory dot. egzaminu
6smoklasisty - z biologii, chemii,
fizyki, geografii oraz historii od
roku szkolnego 2021/2022, a tak-
ze informatory egzaminu ekster-
nistycznego szkoly branzowej
I'i II stopnia, jak réwniez egzami-
nu zawodowego w formule 2019.

DfA0

CKE opublikowata tez Informacje
Dyrektora Centralnej Komisji Eg-
zaminacyjnej dot. sposobu organi-
zacji i przeprowadzania egzami-
nu 6smoklasisty oraz egzaminu
maturalnego w 2021 r.

[=] =]

Wstepne informacje o krajowych
wynikach egzaminu ésmoklasi-
sty przeprowadzonego w 2020 r.
znajdziemy na portalu CKE, na-
tomiast na stronie Okregowej Ko-
misji Egzaminacyjnej w Gdarisku
(www.oke.gda.pl) dostepna jest
wstepna informacja o rezultatach
uzyskanych przez 6smoklasistow
z woj. pomorskiego.

[=]

_'ll:_-:-'

=

CKE udostepnita réwniez wstep-
ne informacje o krajowych wy-
nikach egzaminu maturalnego
przeprowadzonego w terminie
glownym (w czerwcu) 2020 r.,
a CKE w Gdansku - wstepna in-

[=]

dex.php/2020/03/09/0-badaniu.

formacje o rezultatach uzyska-
nych przez maturzystow z woj.
pomorskiego.




Biuletyn Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku

Skype in the Classroom

Matgorzata Buszman

Na zdjeciu w tle australijski zachdd stonca od nauczycielki z Brisbane.
A moze Salwador, Wietnam, USA, Indie...? Chcesz zobaczy¢ z uczniami
ciekawe miejsca w tych panstwach? Poznac tamtejszq spotecznosc?
Pozyskac interesujgce informacje od mieszkancow? Podszkoli¢ angielski
lub inny jezyk obcy? Przetamac schematy kulturowe?

Jezeli tak - skorzystaj z bazy bezptatnych lekcji w programie
Skype in the Classroom (Skype w klasie). Emocje gwarantowane!

Czym jest i co zawiera Skype in the Classroom?

Skype in the Classroom, czyli Skype w klasie,
to bezplatna baza nauczycieli, klas, projektow
i miejsc, dostepna globalnie. Jest czescia Microsoft
Educator Centre. Wystarczy bezplatnie stworzy¢
konto na stronie https://education.skype.com.

Po wyswietleniu strony gtéwnej, po lewej, poja-
wiajg sie¢ opcje programu: sesje goscinne, Mystery
Skype, projekty Skype, wirtualne wycieczki, zasoby.
Interesujace nas zagadnienia, np. o klimacie, moze-
my odnalezé poprzez wyszukiwarke. Gléwnym je-
zykiem lekgji jest angielski, ale jesli wybrany przez
nas nauczyciel, np. z Hiszpanii, zechce polaczy¢ sie
w swoim jezyku, jest to jak najbardziej mozliwe.

Sesje goScinne umozliwiaja umoéwienie lek-
Gji ze specjalista z danej dziedziny, np. pisarzem
czy weteranem armii.

Mystery Skype to gra-zagadka, polegajaca na od-
gadnieciu miejsca pobytu rozméwcy na podstawie
pytan ogolnych i odpowiedzi tak/nie.

Skype Collaboration stuzy wspélpracy projekto-
wej przez Skype. Uczniowie pracuja w obrebie wy-
branego tematu, wykonuja zaplanowane dzialania
i w podsumowaniu dziela sie efektami podczas pota-
czenia za pomoca komunikatora Skype.

Virtual Field Trip to wirtualna wycieczka. Za po-
§rednictwem Skype uczniowie uczestnicza w zwie-
dzaniu wybranego obiektu, np. muzeum, parku na-
rodowego i in.

Wydarzenia Skype umozliwiaja udzial w roz-
mowach albo zwiedzaniu réznych miejsc na zywo
w okreslonym czasie. Nalezg do nich np. Global
Learning Connections - coroczny maraton roz-

moéw miedzynarodowych albo Skype Live Events,
czyli wydarzenia transmitowane na zywo z parkéw
narodowych, muzedw itp.

Jak zaczaé?

Aby skutecznie uczestniczyé w programie,
tworzymy swoja klase (opcja add a classroom)
oraz w kalendarzu uzupelniamy dostepnosé. Im
wigksza nasza dostepnosé, tym wieksze szanse
na aktywny udzial w potaczeniach.

Po wyborze klasy, prelegenta czy miejsca, reje-
strujemy sie na lekcje i oczekujemy na akceptacje
za posrednictwem poczty elektronicznej. Dopiero
kiedy lekcja zostaje potwierdzona, otrzymujemy
kolejnego maila z linkiem do wirtualnego spotka-
nia. Polaczenie odbywa sie poprzez aplikacje Sky-
pe (nie na platformie Skype in the Classroom) albo
inne narzedzie, ktérego uzywamy, np. MS Teams..

Moje ciekawe lekcje Skype

Spotkanie z weteranem armii amerykanskiej
z I wojny $wiatowej

26 pazdziernika 2019 r. w mojej szkole odbyla
sie lekcja Skype Meet America’s Weterans, podczas
ktorej Iaczylismy sie z Livingston County War Mu-
seum w USA. SpotkaliSmy si¢ tam z weteranem
armii amerykanskiej z czaséw II wojny Swiato-
wej, panem Artem Leach. Towarzyszyt mu zalo-
zyciel muzeum, pan David Estes - weteran wojny
w Wietnamie. Wiecej informacji na temat muzeum:
https:/ /livingstoncountywarmuseum.com/index.
html.
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Byla to pierwsza rozmowa zaréwno dla strony
polskiej, jak i amerykanskiej (z ta czescia Swiata).
To tylko dowéd, jak latwo dzi$ o globalng komuni-
kacje. Po drugie, dokonata sie pokoleniowa wymia-
na doswiadczen. Polscy uczniowie dowiedzieli sie
o amerykanskich dzialaniach wojennych na Pacy-
fiku, bitwie o Midway i walce amerykarnisko-japoni-
skiej, czyli o faktach, ktére byly dla nich nieznane.
Ale tez Amerykanie zdobyli nowa wiedze o polskiej
spolecznym. My obchodzimy $wieto niepodleglosci
11 listopada, Amerykanie - 4 lipca. Obie strony byly
bardzo zaangazowane w rozmowe i niezwykle do-
ciekliwe. Pan Leach, mimo swojego wieku (97 lat),
miat bardzo dobry kontakt z uczniami, ktérzy z ko-
lei wykazali sie wiedza jezykowa podczas tej roz-
mowy.

Spotkanie przyniosto jego uczestnikom wiele
emocji i satysfakeji, byto okazja do wspéldziatania,
wzmocnitlo poczucie waznosci, sprawczosci i od-
powiedzialnosci. Mlodsze pokolenie péjdzie dalej
w Swiat bogatsze o nowa wiedze i dos§wiadczenie.

Lekcja Skype z Dubaju z pilkarzem

W ramach dni otwartych szkoly w marcu 2019 r.
odbylismy w Szkole Podstawowej nr 35 w Gdarisku
niezwykla lekcje Skype. Na chwile staliSmy sie cze-
§ciag miedzynarodowej konferencji na Uniwersytecie
Zayed w Dubaju, na ktérej nauczycielka Pani Soad
Mizher prowadzila warsztaty o lekcjach Skype. Jed-
nym z uczestnikéw zaje¢ byt znany pitkarz z Kuwej-
tu Hashem Adnan.

Miedzynarodowa Konferencja i Wystawa Jezyko-
znawstwa i Jezykow Stosowanych (ALLT 2019), objeta
patronatem Ministra Kultury i Rozwoju Wiedzy, odby-
wala sie¢ w dniach 7-9 marca 2019 r. w Zayed Universi-
ty Convention Center w Dubaju (Zjednoczone Emiraty
Arabskie) pod hastem: Angazowanie sie w zmiany: nowe
perspektywy nauczania i uczenia sig.

Podczas lekcji Skype najpierw zagralismy w My-
stery Skype, czyli odgadywanie miejsca pobytu swo-
jego rozmoéwcy. Nie bylo latwo znalezé ten maly,
jednak malowniczy i popularny kraj. Potem chwile
porozmawialiémy o sporcie. Okazalo sig, ze jednym
z uczestnikéw spotkania jest znany pitkarz z Kuwej-
tu Hashem Adnan, ktéry... zna wiele druzyn pitkar-
skich z Polski. Pitkarz dociekliwe pytat o puchary,
ktére staly w naszej klasie.

To bylo niezapomniane spotkanie i okazja
do wymiany doswiadczen. Uczylismy sie globalnie
i od siebie nawzajem.

24 h Skype tour - 24-godzinna wirtualna wycieczka
dookota swiata

Amerykanska szkota O. L. Smith School, dzie-
ki inspiracji Robbin Tenglin Makled, zorganizowa-
la 24-godzinng wycieczke przez Skype, laczac sie
z 27 szkotami na 7 kontynentach. Uczniowie nocowali
w szkole, aby odby¢ rozmowy z uczniami w réznych
czesciach $wiata. SP nr 35 w Gdarisku tez uczestniczy-
ta w tym wydarzeniu.

Najpierw, gdy sie polaczylismy, zagralismy w gre
Mystery Skype, czyli odgadywanie lokalizacji naszych
rozméwcéw. Potem opowiadaliémy o polskiej kuchni
i naszych tradycyjnych daniach, a takze o $wietach
i wakacjach. Amerykarskich uczniéw zaciekawila tra-
dycja Wiglii Bozego Narodzenia. Opowiedzieli nam
réwniez o swoich doswiadczeniach z wycieczki do-
okota $wiata za posrednictwem Skype’a.

Opisywana inicjatywa to ogromna dawka niezwy-
Ktych inspiracji z réznych kultur w srodowisku cyfro-
wym. Taka jest nasza przyszloé¢ - miedzykulturowa,
cyfrowa, ré6znorodna. Chcecie ja poznawac?

Projekty Skype

Impact Project - Skype Collaboration

Czy da sie méwi¢ o budowaniu dobrych relacji i ich
wplywie na komunikacje, a jednoczesnie w prak-
tyczny spos6b uczyc¢ sie jezyka obcego? Oczywiscie,
ze tak! Udowodnili to uczniowie z gdariskiej Szkoty
Podstawowej nr 35, ktérzy wzieli udziat w projek-
tach ,,Rok Relacji” oraz ,,Impact Project - Skype Col-
laboration”.

»Rok Relacji w Edukacji” to ogélnopolska, oddol-
na akcja nauczycieli i rodzicéw z pasja. Jej celem jest
wszechstronna promocja budowania dobrych relacji
w szkolach oraz miejscach pracy. Uczestnicy tego
projektu wymieniali sie pomystami i scenariuszami
lekcji czy warsztatow, ktére w praktyczny sposéb
pokazuja, jak tworzy¢ i pielegnowaé pozytywne re-
lacje w szkole.

Szkolne rozmowy o dobrych relacjach, dobrym sa-
mopoczuciu i zdrowiu mialy swéj ciag dalszy w po-
staci cyklu dzialan ,Pozytywna komunikacja” w ra-
mach miedzynarodowego projektu , Impact Project”.
Jest on czescia Skype Collaboration (Wspodtpraca
Skype) i obejmuje wspotprace 64 szkot z 25 paristw.

Uczniowie klasy VIII a, z nauczycielka Malgorzata
Busman, podjeli nastepujace dziatania w jezyku pol-
skim i angielskim:

* czym jest pozytywna komunikacja i szacunek?
- krotkie wideo w aplikacji Flipgrid

* burza mézgéw: jak zatrzymac hejt - filmik na ka-
nale YouTube

* drama: jak rozwigzaé¢ konflikty? rozmowa za-
miast krzyku, dialogi polsko-angielskie - aplika-
cja Kizoa do tworzenia filméw i montazu wideo.
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* uczen mistrzem: uczymy mlodszych ucznidw,
jak by¢ zyczliwym - lekcje zyczliwosci (polsko-an-
gielskie plakaty zyczliwosci dla uczniéw klasy III a)

* piatek zyczliwosci - powiedz komu$ co$ milego
(kartki-zrywki na szkolnych drzwiach)

* lekcje Skype - uczniowie rozmawiali ze swoimi r6-
wieSnikami z Maroka o celach zréwnowazonego
rozwoju i pozytywnej komunikacji, mogli tez obej-
rzeé rekodzielo z produktéw wtérnych (recyklingo-
wych), przygotowane przez marokariska mtodziez.

Climate Action Project
Pazdziernik to czas trwania globalnego projektu
Climate Action Project, poruszajacego temat zagrozen
wynikajacych ze zmian klimatu, a takze codziennych
dzialan, jakie mozemy podejmowaéd, aby przeciw-
dziata¢ tym zmianom. Projekt, przedstawiany w Par-
lamencie Europejskim i na szczycie klimatycznym
ONZ, obejmuje swoim zasiegiem 100 krajéw oraz 100
000 uczniéw. W SP nr 35 w Gdarisku jest on realizo-
wany w klasach 6 a i 6 ¢ przez M. Buszman i S. Kun-
ze. Mlodzi gdanszczanie zrealizowali nastepujgce ini-
cjatywy:
* plakaty, ulotki, gazetki o przyczynach i skutkach
zmian klimatycznych oraz o przeciwdzialaniu im
* dyskusja wokél wystapienia Grety Thunberg
Czy zmierzamy do zagtady
¢ filmiki YouTube
* budowle Minecraft (wiatraki i panele stoneczne)
* lekcje w klasach mlodszych o zagrozeniach klima-
tycznych
* polaczenie Skype i podsumowanie dziatan
* wspoélpraca z Nadlesnictwem Kolbudy i akcja sa-
dzenia drzewek

Wydarzenia Skype

Global Learning Connections

Microsoft Global Learning Connection, ktére w 2019r.
odbylo sie w dniach 5-6 listopada, to najwieksze glo-
balne wydarzenie online zwiazane z polaczeniami
edukacyjnymi w aplikacjach Skype, Teams i Flipgrid.
W SP nr 35 w Gdarnisku odbyt sie prawdziwy festiwal
rozméw miedzynarodowych. Ilez wrazen, emocji, na-
uki przez zabawe! W ciggu dwoch dni przeprowadzi-
lismy 25 potaczen z kilkunastoma krajami, zdobywajac
prawie 100 000 mil Skype. Byly to gry online polega-
jace na odgadnieciu kraju rozméwcy oraz gra zgadnij
zwierze. Prawdziwymi hitami byly: rozmowa z konsul
RP w Australli, dr Monika Koniczyk, a takze wirtual-
ne wycieczki po Muzeum Kosmosu i Lotnictwa USA
(ogladanie wahadlowca Enerprise) oraz Centrum Di-
nozauréw w Indiach. UczestniczyliSmy tez w wirtual-
nej wycieczce po centrum Gdyni na zywo!

Wydarzenia Skype na zywo co $rode o 19.00

Skype w klasie pobudza wyobraznie. Pokazuje in-
spirujace miejsca i ludzi, ktérych nie mozna pozna¢
podczas wyjazdéw do kurortéw hotelowych. Zawie-
ra informacje, ktérych nie znajdziemy w podrecz-
nikach szkolnych. Na letnie $rody o godzinie 10:00
czasu PT Skype in the Classroom przygotowat wspa-
niale wydarzenia na zywo w jezyku angielskim.
Udzial nie wymaga logowania sie, mozna dolaczy¢
do wydarzenia poprzez link (,dolacz tutaj”). 8 lipca
byt peten kosmicznych historii z Air Space Museum
w Nowym Jorku, a 29 lipca ogladaliSmy na zywo
rekiny w Oceanarium Florida. Podczas spotkania
mozna zadawaé pytania, a dla mnie niedawno ame-
rykanski pisarz narysowat obrazek :) Tu znajduja sie
informacje o kolejnych planowanych wydarzeniach
na zywo: https;//education.skype.com/p/upcoming-
live-events.

Wirtualne wycieczki Skype
Umozliwiaja zabranie uczniéw nad Jezioro Tahoe,
do Parku Yellowstone czy do Muzeum Monticello.

Wrycieczka do parku Yellowstone

30 wrzesnia 2019 r. uczniowie gdanskiej SP nr 35
wraz z nauczycielka j. angielskiego M. Buszman
odbyli niezwykla wirtualng wycieczke do najstar-
szego parku narodowego $wiata - Yellowstone.
Krajobraz wulkaniczny niczym z filmu: kolorowe
jeziora, wulkany blotne, gorace gejzery i Zrédla. Yel-
lowstone wielkoscia doréwnuje europejskiej wyspie
Cypr, ma powierzchnie réwna terenowi 17 Warszaw
czy 34 Poznaniéw. Zgromadzona pod powierzchnig
ziemi lawa drzemie, uspiona od wiekéw. Jej ilos¢
wystarczylaby do wypelnienia 11 Wielkich Kanio-

néw w Kolorado.
]

Malgorzata Buszman - anglistka, hi-
storyk, nauczycielka i wykladoweca,
youtuberka, blogerka, prelegentka
i organizatorka konferencji; wieloletnia
koordynatorka wymian uczniowskich
i projektow w ramach eTwinning,
Erasmus+ oraz Skype; ambasadorka
programéw edukacyjnych: Wiosna
Edukacji, Rok Relacji, Wakelet Com-
munity, Flipgrid Eduactor, Microsoft
Educator Expert/ Trainer, Lekcje w sie-
ci; w 2019 r. jako jedna z trzech pierw-
szych os6b w Polsce uzyskala tytul
Skype Master Teacher; stale poszukuje
wyzwan i inspiracji dla siebie, uczniéw
oraz nauczycieli.
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Jezyk hiszpanski w czasie pandemii
i nie tylko

Anna Jastrzebska

Wydawac by sie mogto, Ze do nauki jezyka, ktérym postuguje sie

ok. 600 mIn ludzi na $wiecie, w ktorym $piewa Alvaro Soler
i ktérym komunikujg sie bohaterowie bodaj najpopularniejszego

serialu hiszpanskiego wszechczaséw - ,Dom z papieru”

— nie trzeba przekonywac uczniéw. Jednak rzeczywistosc jest

inna i nauczyciel hispanista rdwniez musi sie nagimnastykowac,
Zeby uczniowi sie chciato ;)

awsze staralam sie, Zeby moje lekcje byly

w miare ciekawe. Ukoniczylam mnéstwo szkoler

w Polsce i w Hiszpanii, z ktérych co ciekawsze
rozwigzania wdrazalam na swoich zajeciach. Row-
niez wiele szkolen w gdaniskim CEN-ie stalo sie
dla mnie Zrédlem inspiracji. Jednym z nich byl
warsztat dotyczacy tworzenia lapbookéw. To narze-
dzie wykorzystalam przede wszystkim w klasach 4-8
szkoly podstawowej. Uczniowie tworzyli lapbooki
w parach lub grupach 3-osobowych. Zaangazowanie
byto ogromne, momentami dochodzito do nieduzych
konfliktéw, zwlaszcza wsréd najmiodszych ;) Te-
matyki nie narzucatam, dzieki temu kazdy robit to,
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Lapbook Wiktorii z kl. 6 SP

co go interesowalo lub pracowat nad tym, co chcial
sobie utrwali¢. Zgodnie z idea lapbookéw, uczniowie
musieli umiesci¢ przynajmniej 3 zadania do wyko-
nania dla swoich kolezanek i kolegéw. Mieli okazje
przetestowacé atrakcyjnosé przygotowanych ¢wiczer
- kolejng lekcje poswiecaliémy na zabawe swiezo
wytworzonymi materiatami.

Lapbooki przeszly z nami réwniez do naucza-
nia online, tyle ze kazdy uczen robil je sam, a potem
przed kamera prezentowat swoja , ksigzke” oraz tluma-
czyl reguly gry. Kiedy we wrzeéniu wrécimy do szko-
ly, bedzie to $wietna powtdérka na poczatek nowego
roku szkolnego.

Z ciekawszych wydarzen, ktére zorganizowatam
celem poszerzenia znajomosci kultury hiszpanskiej
wéréd moich uczniéw, byla wystawa poswiecona
artefaktom z Hiszpanii i krajow hiszpariskojezycz-
nych. Czeé¢ przedmiotéw zostala opisana w sposob
tradycyjny na karteczkach, natomiast druga czes¢
miala kody QOR, pod ktérymi byly ukryte linki do ha-
sel w wikipedii, filmikéw lub piosenek zwiazanych
z dang rzecza. Niby prosty i znany juz sposéb kodo-
wania informacji, a wzbudzat wsréd uczniéw duze
poruszenie.

Fot. A. Jastrzebska,
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Wystawa przedmiotow z krajéw hiszpanskojezycznych

Z mojej inicjatywy odbylo sie réwniez bardzo inte-
resujace spotkanie uczniéw klas 213 LO z dr Wojcie-
chem Charchalisem, znanym tlumaczem literatury
hiszparnskiej i portugalskiej, nagrodzonym m.in. Na-
groda Cervantesa. Pan Charchalis w swobodny spo-
s6b opowiadal o swojej pracy, w tym zdradzil nam
dylematy, z jakimi musi si¢ mierzy¢ tlumacz litera-
tury pieknej. Jego barwny przekaz trafit do uczniow,
ktoérzy niechetnie opuszczali sale po spotkaniu. Wiel-
kim zaskoczeniem dla wszystkich byto tez to, ze tak
znany tlumacz jest ich sasiadem.

Jesli chodzi o TIK na lekcji hiszpariskiego, to ow-
szem, uzywalam, ale przyznam, ze generalnie ogra-
niczalam sie do kilku aplikacji typu Kahoot, Quizizz,
Quizlet, sporadycznie LearningApps. Korzystatam
tez z materialéw interaktywnych umieszczanych
na blogach hiszpanskich i polskich nauczycieli: profe-
deele.es, todoele.net, saber znaczy potrafi¢ czy oleedu.pl.

I nagle, z dnia na dzien,, musialam sie przestawic
na calkiem nowe, nieznane tory.

Poczatki byly ciezkie, okupione nieprzespany-
mi nocami, kiedy to siedzialam przed komputerem
i zglebialam sekrety Zooma, Discorda czy Google
Classroom. W czasie lockdownu obejrzalam i prze-
szkolitam sie na ok. 20 webinarach oraz warszta-
tach online. Wbrew pozorom to zamkniecie nas

w domach stato sie ogromnym bodzcem do poszu-
kiwania nowych drég w edukacji. Kazdego dnia 13-
czylam sie online z uczniami wg planu sprzed pan-
demii i staralam sie utrzyma¢ uwage mtodych ludzi
przy komputerze. Nie jestem naiwna i wiem, ze byli
tacy, ktérzy tylko sie logowali i dalej nie brali udzia-
tu w lekgji. Jednak miatam tez uczniéw, ktérzy otwo-
rzyli sie na lekcjach online i ktérych aktywnosé mnie
zachwycata. Oni lali miéd na moje serce ;)

Jednym ze sposob6éw rozpoczynania lekcji w prze-
strzeni wirtualnej bylo uzycie kota fortuny ze stro-
ny wheeldecide.com. W kole umieszczalam pytania
i zadania do szybkiej powtérki. Kolo fortuny podo-
balo sie szczegélnie mlodszym dzieciom, zwlaszcza,
ze losowalis$my tez imiona uczniéw, ktérzy mieli od-
powiadac.

Zeby powtorzyé stownictwo lub konstrukcje gra-
matyczne z poprzednich lekcji, udostepnialam
na pulpicie ciekawe zdjecie zwigzane z omawiang
tematyka. Przy pracy w ramach tematu Descrip-
cion de personas (Opis oséb) uczniowie przez chwile
przygladali sie postaciom na fotografii i starali sie
zapamieta¢ jak najwiecej szczegotéw. Mogly to by¢
przymiotniki, rzeczowniki, czasowniki etc. Po okre-
slonym czasie zdjecie znikalo z ekranu, a uczniowie
wypisywali zapamietane stéwka i na dany przeze
mnie sygnat wysylali je na czat ogélny. Pojawial sie
tutaj element rywalizacji; a mianowicie: kto napisze
wiecej wyrazéw. Potem pracowalismy z tym slow-
nictwem, m.in. ukladajac zdania ze wskazanymi
stéwkami.

Duze ozywienie i zaangazowanie pojawialo sie
przy pracy w breakout rooms. Moi licealisci two-
rzyli scenki w hiszpanskiej restauracji z orygi-
nalnym menu, a takze kupowali bilety na pociag
na prawdziwej stronie hiszpariskich kolei (oczywiscie
bez sfinalizowania transakcji). Dzieki temu mo-
gli pozna¢ realne polaczenia pomiedzy miastami
w Hiszpanii, czas przejazdu oraz ceny biletow.
Pracowali efektywnie w pokojach, do ktérych ja
tez miatam dostep i mogtam im pomoc.

Nauczanie online dawato tez mozliwosci potacze-
nia dwoéch swiatéw, tj. zaprezentowania rzeczywi-
stych przedmiotéw na lekcji zdalnej. Przy temacie La
casa (Dom) chetni uczniowie klasy 1 LO pokazywali
swoj pokdj i opisywali go po hiszparisku. Grupa mo-
gla zadawac¢ pytania dotyczace tego pomieszczenia.
Swietna lekcja odbyta sie w klasie 4. Omawialismy
temat Los animales (Zwierzeta). Moi uczniowie z pel-
nym zaangazowaniem pokazywali do kamery swo-
ich pupiléw: psy, koty, chomiki i papugi, a nastepnie
opisywali wyglad oraz umiejetnosci swojego ulu-
bienica. Kto nie posiadal zwierzaka, opowiadat o wy-
marzonym pupilu. Z pelnym przekonaniem moge




Fot. A. Jastrzebska,

nr 102 (53) wrzesien-pazdziernik 2020 r.

EDUKACJA POMORSKA

stwierdzi¢, ze nie bylo ucznia niezainteresowanego
przebiegiem lekcji ;)

W Kklasie 5 przy temacie La ropa (Ubrania)
oraz wczesniejszym opisie os6b, bawilisSmy sie w ry-
sowane dyktando. Szczegélowo opisywalam postac,
a moi uczniowie ja rysowali. Zabawa byta przednia,
zwlaszcza przy demonstrowaniu powstatych portre-
tow do kamerki internetowe;j.

Na lekcji online nie sposéb nie korzysta¢ z réz-
nych aplikacji. Wspomniane juz przeze mnie Kahoot
i Quizizz pojawialy sie dos¢ czesto na moich zaje-
ciach, czasem jako rozgrzewka na poczatek albo
powtoérka na koniec lekcji. Moi uczniowie réwniez
mieli mozliwo$¢ samodzielnego tworzenia tych gier.
Uczen klasy 6 przygotowal kilka wersji Kahoota
z podzialem na stownictwo i gramatyke. Gry dostar-
czyly sporo emocji, a autor zadania byl z siebie dum-
ny. Natomiast uczennica klasy 1 LO utworzyla gre
sprawdzajaca podstawowe wiadomosci o Hiszpanii
i jezyku hiszparskim, w ktéra mieli przyjemnos¢ za-
gra¢ kandydaci do liceum podczas Drzwi Otwartych
naszej szkotly.

Jesli chodzi o gry, wielkim odkryciem bylo dla mnie
Bamboozle. Na poczatku korzystalam ze znalezio-
nych ,gotowcéw”, jednak szybko zaczelam tworzy¢
wlasne gry, dostosowane do pozioméw moich grup.
Gratam ze wszystkimi klasami, a w minionym roku
szkolnych miatam ich bardzo duzo. Gre tworzy sie
szybko, a widzac i slyszac zaangazowanie uczniéw,
odczuwa sie duza satysfakcje ;) Gry, ktére przygo-
towalam, dotyczyly wielu tematéw: od stownictwa
zwigzanego z jedzeniem, ubraniami czy miastem
az po tworzenie i uzycie form czaséw przeszlych.
Oczywiscie graliSmy w wersje Classic, ktéra skrywa
sporo niespodzianek, co tylko rozgrzewa emocje.

W nauczaniu zdalnym bardzo pomogta mi platfor-
ma Google Classroom. Moje pierwsze zajecia zdalne
odbytly sie wilasnie tam. Skomponowanie calej lekcji
zajmowalto mi bardzo duzo czasu, ale bylo warto.
Dzieki Classroom moglam pracowac metoda odwro-

conej lekeji. Dla klas 1 majacych rozszerzenie z jezy-
ka hiszpaniskiego wybralam temat gramatyczny: czas
przeszly niedokonany Pretérito Imperfecto. Na plat-
formie umiescilam filmik wyjasniajacy uzycie i two-
rzenie form tego czasu oraz filmik krétkometrazowy
opowiadajacy dziecifistwo jego bohaterki. Po obej-
rzeniu materialu uczniowie odpowiadali na pytania
zawarte w dokumencie tekstowym Google, nastep-
nie wykonali kilka éwiczen interaktywnych na Wor-
dwall, Liveworksheets oraz LearningApps. Na po-
czatku byli zdziwieni, Zze maja sami poznawaé nowe
tresci, jednak na kolejnej lekcji bylo widaé, ze sa za-
dowoleni i mogli sie pochwali¢ samodzielnie zdoby-
ta wiedza. Kazdy w swoim tempie zaznajamial sie
z nowym materialem, mlodziez mogta wielokrotnie
odtwarza¢ filmiki oraz wykonywac ¢wiczenia.

Wspomnianych przeze mnie aplikacje uzywatam
bardzo czesto, umieszczajac zwykle zadania na Go-
ogle Classroom. Uczniowie cenili je sobie za ich in-
teraktywnos¢ i szybka informacje zwrotna. Kazdy,
od razu po wykonaniu zadania, otrzymywat feed-
back. Ja réwniez dostawalam informacje o wyniku
uzyskanym przez poszczegoélnych uczniéw.

Na Classroom umieszczalam tez sporo materia-
6w video, m.in. ze strony videoele.com, do ktérych
tworzytam zadania w dokumentach Google. Plusem
pracy na Classroom bylo to, ze uczniowie otrzymy-
wali staly dostep do tresci osadzanych przeze mnie
na platformie. Nie tracili czasu na szukanie poszcze-
gblnych ¢wiczeri, poniewaz byly one przypisane
tematycznie do lekcji. Nie stresowali sie tez czasem
wykonania zadan, gdyz najczesciej termin byt do na-
szego nastepnego spotkania, czyli minimum 2 dni.

Calkowicie nowe dla mnie byly dwie aplikagcje:
AnswerGarden oraz Genially. Pierwsza z nich jest
prostym narzedziem pozwalajacym w szybki sposob
zebra¢ odpowiedzi na zadane pytanie. W klasie 2 LO
zapytalam o wady i zalety nauczania online. Odpo-
wiedzi ukazaly sie w formie chmury wyrazowej,
co tez podniosto atrakcyjnos¢ zadania.

Natomiast Genially caly czas
czeka na moja eksploracje ;)
Na razie korzystalam z gotowych

materiatéw udostepnionych na blo-
gu oleedu.pl. Na lekcji powtérko-
wej dotyczacej Domu i lokalizacj,

el melocotén los cirueins

Bamboozle dla kl. 4 SP

B EnaEcsn b et
= wm -
| uwrs los cerezos
el kewi los fresas

wykonywalisémy interaktywne za-
danie polegajace na meblowaniu
pomieszczenia. Uczniowie opisy-
wali pokéj, méwiac, jaki mebel/
przedmiot ma sie znajdowaé w wy-
branym miejscu, a ja umieszczatam
go zgodnie z ich wskazéwkami.

37
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Od czasu do czasu ,mylitam sie”
zmuszajac w ten sposéb uczniéw
do formulowania bardziej precy-
zyjnych polecerr. Do zabawy wia-
czala sie wiekszos¢ grupy. Czasa-
mi miedzy soba ustalali ostateczne
polozenie danej rzeczy.
Paradoksalnie pandemia przy-
czynila sie do wuatrakcyjnienia
mojego warsztatu pracy. W tak
krotkim czasie poznalam i zasto-
sowalam wiele nowych narze-
dzi. Nie zamierzam poprzestaé
na tym, poniewaz wiem, ze moje
zaangazowanie przeklada sie
na zainteresowanie uczniéw jezy-
kiem i kultura hiszpanska. Idac
za ciosem, zapisalam si¢ na nowe
- mam nadzieje: inspirujace -
szkolenia, ktére odbeda sie juz
pod koniec wakacji. W glowie
mam tez sporo nowych pomy-
stéw, zaré6wno na lekcje tradycyj-
ne, jak i online. Uczenie hybry-
dowe jest przyszloscia edukacji
i musze umiejetnie wykorzysta¢é
lekcje dana mi w czasach zarazy.
]

Anna Jastrzebska

Miedzy pandemiq COVID-19 a edukacjq przysztosci
— raport

W ramach Open Eyes Economy Summit, przed-
siewziecia Fundacji GAP w marcu hiezacego roku
zainicjowane zostaty prace osmiu eksperckich ze-
spofow. Ich zadaniem byto wskazywanie na bie-
z3co najwazniejszych i najpilniejszych proble-
mow, ktdre pojawiaty sie w zwigzku z pandemia
COVID-19 w réznych dziedzinach zycia oraz re-
komendowanie konkretnych dziafan. Opracowa-
nia, petnigce funkcje alertéw i tak wiasnie na-

zwane, publikowane byty zwykle raz w tygodniu
(wszystkie Alerty sa dostepne na stronie www.
oees.pl/dobrzewiedziec). Zespot Alertu Edukacyj-
nego przygotowat 12 opracowan (...).
Praca nad 12 réznymi zagadnieniami dobitnie
uswiadamiafa nam, ze nawet dziatania realizo-
wane w reakgji na biezacg sytuacje nie mogg by¢
dorazne; musza uwzglednia¢ szerszy systemo-
wy kontekst. Szybka i skuteczna odpowiedz jest
wazna, ale jesli chcemy zbudowa¢ odpornos¢
systemu edukacji na nieprzewidziane sytuacje
i zmieniajace sie warunki zycia, to prowizoryczne
dostosowania czy korekty nie wystarczg. Dlatego
powstat ten Raport [Miedzy pandemig COVID-
19 a edukacjg przysziodci, wersja elektroniczna
dostepna nieodpfatnie pod adresem: https://
oees.pl/raporty]. Autorzy nie chcg powtarzac
spostrzezeni wyrazonych wczesniej w 12 Aler-
tach, lecz przedstawi¢ wnioski wynikajace z ob-
serwadji tego, jak funkcjonuje system edukadji
w warunkach pandemii. Sformutowane na ich
podstawie rekomendacje odnoszg sie do tego,
co trzeba czyni¢ na biezgco, szczegdlnie przygo-
towujac nowy rok szkolny i akademicki, ale do-
tycza takze niezbednych czastkowych rozwiazan
systemowych oraz dtugofalowych zmian modelu
edukadji.
fragment wstepu Raportu ,Miedzy pandemig
COVID-19 a edukacjg przysztosci”

Bezpieczna szkola — poradnik
Poradnik ,Bezpieczna szkofa. Zagrozenia i zalecane [
dziafania profilaktyczne w zakresie bezpieczenstwa
fizycznego i cyfrowego uczniow” [dostepny nieod-
pfatnie w wersji elektronicznej pod adresem: www.
ore.edu.pl/2020/09/bezpieczna-szkola-poradnik]
— przeznaczony jest dla dyrektoréw szkot, przedszkoli
oraz innych placéwek oswiatowych, a takze nauczy-
cieli, uczniéw i ich rodzicéw. Zostat on opracowany
w Ministerstwie Edukacji Narodowej we wspétpracy
z organizacjami pozarzagdowymi oraz innymi resortami
i instytucjami odpowiedzialnymi za bezpieczenstwo.
W zatozeniu autoréw publikacja stanowi kompen-
dium aktualnej wiedzy na temat rozpoznawania za-
grozen i reagowania na nie. Przedstawia procedury
i dziafania rekomendowane w przypadku wystapienia
w szkofach i placéwkach konkretnych sytuacji zagra-
zajacych bezpieczenstwu uczniéw i pracownikdw.
W tekscie wyodrebniono zagadnienia dotyczace
bezpieczefistwa fizycznego (zagrozenia zewnetrzne
i wewnetrzne) oraz bezpieczefistwa cyfrowego, tak-
ze zwigzanego z technicznym zabezpieczeniem sieci
i sprzetu IT.

- nauczyciel jezy-
ka  hiszpanskiego
w I Liceum Ogdlno-
) ksztalc.qc'ym w Wej-
herowiei - od wrze-
$nia br. - w III Liceum Ogol-
noksztalcacym; w swojej pra-
cy przeszla prawie wszystkie
etapy nauczania, poczawszy
od klas 4 szkoty podstawowej,
przez sekcje dwujezyczna z je-
zykiem hiszpanskim wyklado-
wym, koniczac na wyklada-
niu na Filologii Hiszpaniskiej;
wielbicielka jezyka i kultury
iberyjskiej, zwlaszcza kuchni
hiszpanskiej; wyznaje zasade,
ze rok bez wyjazdu do Hiszpa-
nii to rok stracony;); mitosnicz-
ka podrozy i kotéw, ciagle po-
szukujgca inspiracji.

zrédfo: www.ore.edu.pl
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,Nowoczesna edukacja nauczycieli kluczem
do sukcesu miodych Europejczykow”
— czyli jak powiekszy¢ kompetencje
zawodowe nauczycieli oddzialow
przedszkolnych

Piotr Kloczkowski

Szkota Podstawowa nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Kartuzach w ramach programu
Erasmus+ w latach 2018-2020 realizowata autorski projekt ,,Nowoczesna edukacja
nauczycieli kluczem do sukcesu mtodych Europejczykéw”. Jednym z gtéwnych
zalozen tego przedsiewziecia byto zwiekszenie kompetencji nauczycieli oddziatow
przedszkolnych poprzez udziat w zagranicznych kursach jezykowych i metodycznych.
W ramach tego projektu zrealizowano 8 mobilnosci: cztery nauczycielki uczestniczyly
w kursie jezykowym, a nauczycielka informatyki oraz robotyki wzieta udziat w szkoleniu
doskonalgcym kompetencje cyfrowe — na Malcie; dwie wychowawczynie oddziatu
przedszkolnego uczestniczyty w szkoleniu na temat nowoczesnego nauczania, natomiast
dyrektor szkoty wzigt udziat w szkoleniu na temat przywddztwa i motywowania
pracownikow — obie formy doskonalenia zawodowego odbyty sie we Wioszech.

dzial nauczycieli wychowania przedszkolnego

w kursie jezykowym umozliwil wykorzysta-

nie znajomosci jezyka angielskiego w biezacej
pracy wychowawcy grupy przedszkolnej poprzez
wlaczanie slownictwa w jezyku obcym do codzien-
nej pracy z dzie¢mi. Uzywanie jezyka angielskiego
w codziennych sytuacjach zwiekszylo kompetencje
jezykowe dzieci i dato im naturalng mozliwosé pod-
stawowej komunikacji w jezyku obcym. Poprzez
rozwdj swoich kompetencji jezykowych nauczyciele
mieli mozliwos¢ uczestnictwa w kursach metodycz-
nych podnoszacych ich kwalifikacje pedagogiczne.

Nauczycielka informatyki wzieta udzial w szkole-
niu dotyczacym wykorzystania nowoczesnych pomo-
cy dydaktycznych z elementami robotyki. Podczas
szkolenia poznala sposoby, metody i narzedzia pra-
cy z dzieémi, rozwijajace u uczniéw zdolnosci infor-
matyczne, a takze manualno-konstruktorskie. Dzieki
szkoleniu i zdobytemu do$wiadczeniu, nauczycielka
informatyki prowadzila zajecia z robotyki w oddzia-
tach przedszkolnych, wykorzystujac posiadane przez
szkote zestawy klockéw LEGO.

Udzial w projekcie Erasmus+ pozwolit mi spotkac na-
uczycieli z roznych stron swiata - w zajeciach uczestni-
czyli pedagodzy z Wloch, Ukrainy, Hiszpanii i innych
krajow, ktérzy wspdlnie chcieli poznaé rézne narzedzia
technologii informacyjnej. Podczas kursu zapoznatam

sie z nowymi, ciekawymi sposobami prowadzenia zaje¢
z wykorzystaniem Learning Apps oraz metody tworze-
nia stron internetowych. W pracy zawodowej zastosowa-
tam juz niektore poznane tam narzedzia, zarowno na lek-
cjach matematyki, jak i informatyki. Prowadzitam zajecia
z przygotowanymi przez siebie cwiczeniami na platformie
Learning Apps oraz z wykorzystaniem stron internetowych
do tworzenia avataréw. Oprocz tego staram sig stopniowo
wprowadzac elementy jezyka angielskiego przy omawianiu
poje¢ matematycznych - powiedziala nauczycielka ma-
tematyki i informatyki, p. Grazyna Mierska.

Wychowawczynie oddzialéw  przedszkolnych
wziely udzial w szkoleniu metodycznym ,Project
and competence based learning: innovative and ef-
fective methods and tools”. Dzieki tej formie dosko-
nalenia zawodowego nauczycielki poznaly nowo-
czesne metody pracy z dzieémi, ciekawe narzedzia
oraz pomoce dydaktyczne. Uczestniczki szkolenia
rozwinely swoja wiedze na temat pracy projekto-
wej, poznaly narzedzia IT wykorzystywane w pracy
dydaktycznej, a takze zaznajomily sie z nowocze-
snymi portalami edukacyjnymi wykorzystywanymi
w pracy zdalnej z najmiodszymi uczniami, co okaza-
to sie bardzo przydatne w czasie nauczania zdalnego
w Polsce.

Wychowawczyni oddzialu przedszkolnego, p. Na-
talia Miotk: Udzial w projekcie realizowanym w ramach
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programu ERASMUS+ dat mi szanse nie tylko odwiedze-
nia obcego kraju, lecz takze - co najwazniejsze — umozli-
wit nauke jezyka obcego. Zajecia byly niezwykle ciekawe,
a uczestnictwo w nich pozwolito mi przezwyciezyc bariery
jezykowe. Udziat w szkoleniu metodycznym umozliwit mi
nabycie kompetencji z zakresu uczenia opartego na meto-
dzie projektéw oraz zastosowania innowacyjnych metod
i narzedzi dydaktycznych. Poznane tresci moge wyko-
rzystac do efektywniejszej nauki dziecka oraz polepszenia
kontaktow w relacji uczen - nauczyciel - rodzic.
Wychowawczyni  oddzialu  przedszkolnego,
p. Dorota Zaborowska: Udzial w projekcie Erasmus+
dat mi mozliwos¢ rozwoju zawodowego. Mogtam doskona-
li¢ znajomosc jezyka angielskiego oraz poznaé nowe, cieka-
we metody prowadzenia zajec. Uczestnictwo w projekcie
byto okazjq do wymiany doswiadczen z innym nauczycie-
lami oraz wzbogacenia mojego warsztatu pracy. Zdobytam
umiejetnosci, ktore pozwolity mi na urozmaicenie zajec dla
dzieci. Dowiedziatam sie, jak wykorzystac ciekawe platfor-

Fot. archiwum szkolne

Fot. archiwum szkolne

Fot. archiwum szkolne

my edukacyjne, aby przekazac tresci uczniom w bardziej
interesujgcy sposob niz dotychczas.

Dyrektor szkoly, p. Piotr Kloczkowski, wziat udzial
w szkoleniu ,Coaching leadership and motivation”:
Udziat w szkoleniu pozwolit mi na poznanie procesow za-
chodzqcych w nowo tworzonym zespole nauczycielskim
wychowawcéw oddziatow przedszkolnych, a takze me-
chanizmow budowania zaufania oraz autorytetu w pracy
dyrektora szkoty. Udzial w szkoleniu zaowocowat nawig-
zaniem kontaktow z nauczycielami z innych krajow euro-
pejskich i umozliwit przystqpienie do projektu , Ponadna-
rodowa Mobilnos¢ Uczniow” w partnerstwie ze szkotami
z Niemiec i Czech.

Dzieki realizacji projektu ,Nowoczesna Eduka-
gja...” zajecia prowadzone z uczniami naszej szko-
ly staly sie bardziej atrakcyjne, zwiekszyly sie takze
kompetencje jezykowe oraz informatyczno-matema-

tyczne dzieci uczacych sie w ,,Dwojce”. -

Fot. archiwum szkolne

Piotr Kloczkowski - anglista, geograf, prawnik, absolwent studiéw podyplomowych z media-
cji; dyrektor Szkoty Podstawowej nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Kartuzach; wspéizalozyciel
i prezes Stowarzyszenia Przyjaciét Szkoty Podstawowej nr 2 w Kartuzach , Copernicus”; wie-
loletni propagator wspétpracy miedzynarodowej dzieci, mlodziezy i dorostych w ramach pro-
jektéw europejskich: Erasmus+, PO WER oraz Ponadnarodowa Mobilnos¢ Uczniéw; organiza-
tor i wspétorganizator wielu projektow edukacyjnych, m.in. z zakresu edukacji szachowe;.
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Terapeutyczne wiasciwosci sztuki.
Propozycje ze zbiorow Pedagogicznej
Biblioteki Wojewddzkiej w Gdansku

oprac. i wybor: Justyna Malinowska,
Wydziat Informacji
i Wspomagania Placowek Oswiatowych
PBW w Gdansku

PBIA

rynku wydawniczym przybywa nowych

publikacji na temat terapeutycznych wia-

Sciwosci sztuki, a uznane i popularne tytu-
ly sa wznawiane lub wydawane w wersji cyfrowej.
W zbiorach Pedagogicznej Biblioteki Wojewo6dzkiej
w Gdansku ijej filiach mozna znalez¢ wiele wartoscio-
wych ksigzek oraz artykuléw z czasopism metodycz-
nych o arteterapii. Wéréd nich sa scenariusze zaje¢
dla nauczycieli, pedagogéw, metodykow, artetera-
peutéw oraz studentéw, a takze podreczniki i opra-
cowania zawierajace analizy, wyniki badan oraz wia-
domosci historyczne i teoretyczne. Aby wypozyczy¢
ksigzki z PBW wystarczy dotaczyé do grona Czytel-
nikéw poprzez formularz rejestracji online na stronie
www.pbw.gda.pl i zamoéwié intersujacy nas tytul.
Ponizej przedstawiam publikacje wybrane z katalo-
gu naszej placéwki, poruszajace temat arteterapii:

1. Scenariusze zajec i warsztatow

Arteterapia dla dzieci i mlodziezy : scenariusze
zaje¢ / Wiestaw Karolak. - £6dz : Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, 2019.

Ksigzka sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza ma
charakter teoretyczny i wprowadzajacy - pozwala
na poszerzenie i usystematyzowanie wiedzy doty-
czacej arteterapii. Natomiast cze$¢ druga zawiera
scenariusze zaje¢ wraz z dokumentacja fotograficz-
na, ujete w trzech blokach tematycznych: Zmysty,
Cztery pory roku i Interakcje. Uczestnikami propo-
nowanych warsztatow moga by¢ dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym oraz mlodziez licealna.

Arteterapia : scenariusze zaje¢ / Anna Pikala, Mag-
dalena Sasin. - £6dZ : Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, 2016.

Ksiazka przeznaczona jest dla nauczycieli, peda-
gogbéw i innych oséb zainteresowanych oddziaty-

PEDAGOGICZNA
BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA
W GDANSKU

waniem sztuki, chcacych wzbogaci¢ swoje warszta-
ty o elementy arteterapii. Proponowane scenariusze
zaje¢ nakierowane sg na rozw¢j konkretnych umie-
jetnosci lub przezwyciezanie okreslonych trudno-
§ci. Konspekty poprzedza rozdzial teoretyczny,
ktéry pozwala na usystematyzowanie i poszerzenie
wiadomosci na temat arteterapii.

Arteterapia w dzialaniu : propozycje warsztatéw
i dzialan arteterapeutycznych / redakcja naukowa
Anna Glinska-Lachowicz. - Warszawa : Difin, 2016.

Ksiazka zawiera 15 scenariuszy warsztatéw bazu-
jacych na réznorodnych technikach arteterapeutycz-
nych. Czytelnicy znajda tu m.in. dzialania oparte
na muzykoterapii, teatroterapii, filmoterapii, chore-
oterapii, terapii poprzez ekspresje plastyczna (wizu-
alng), a takze dziatania, ktére proponuja réznorod-
nos¢ sztuk.

Ksiazka artystyczna w arteterapii / Wiestaw Ka-
rolak. - Warszawa : Difin, 2016.

Z ksiazki tej, jak z przewodnika, korzysta¢ beda
mogli wszyscy, ktérzy prowadzac grupy, poszu-
kuja prostych i atrakcyjnych metod pracy, dajacych
uczestnikom rados¢ tworzenia i efektywnosé dziatar
tworczych.

Rozwojowa kreska éwiczenia plastyczne
z elementami arteterapii / Ewa Baranowska-Jojko. -
Gdarnsk : Wydawnictwo Harmonia, 2017.

Ksiazka zawiera opisy ¢wiczen plastycznych z ele-
mentami arteterapii przeznaczonych dla dzieci od 4.
do 12. roku zycia. Cwiczenia koncentruja sie gtéwnie
wokol spostrzezen dziecka na wlasny temat oraz jego
relacji z innymi. Ta prosta i bezpieczna forma pracy
z kartka, kredka oraz innymi materiatami plastycz-
nymi uczy dzieci wyrazania siebie, swoich uczué
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i emocji, a rodzicom, pedagogom, psychologom, na-
uczycielom, terapeutom czy animatorom kultury po-
maga w codziennym dbaniu o prawidlowy rozwdj
emocjonalny najmtodszych.

Rozwojowe wzgorze : program rozwoju osobiste-
go dla dzieci z elementami arteterapii / Ewa Bara-
nowska-Jojko, Aleksandra Wiechuta. - Gdarisk : Wy-
dawnictwo Harmonia, 2016.

Ksigzka zawiera 18 scenariuszy zaje¢ do pracy
z dzieémi w wieku od 4 do 12 lat, wraz ze wskazéw-
kami dla prowadzacego i kartami pracy. Zalozeniem
programu jest przygotowanie dzieci do samodziel-
nego i odpowiedzialnego zycia w duchu wartosci
oraz z poszanowaniem ich godnosci osobistej. Au-
torki podpowiadaja, jak pracowaé z dzieckiem kon-
struktywnie, a jednoczesénie by¢ blisko niego poprzez
okazanie mu szacunku oraz otwartosci na jego po-
trzeby i emocje.

Rysunek w arteterapiach twoérczosci i sztuce /
Wiestaw Karolak. - Warszawa : Difin, 2015.

Ksiazka jest praktycznym przewodnikiem po
metodzie pracy w obszarze treningu tworczego
i kreatywnosci, a przede wszystkim w obszarze ar-
teterapii. Dzieli sie na dwie czedci. Czed¢ pierwsza
to wprowadzenie i rozwazania dotyczace réznego
rozumienia tak rysunku, jak i mozliwosci rysowania,
a co za tym idzie - uczenia, edukacji w zakresie ry-
sunku, rysowania. Druga czeé¢ tej ksigzki to zestaw
scenariuszy.

Sztuka, ktéra pomaga dzieciom : techniki artetera-
pii: mandala, relaksacja, wizualizacja, zabawa z ko-
lorem, drama, teatr terapeutyczny / Koryna Opala-
Wnuk. - £6dZ : Wydawnictwo Feeria : JK, 2012.

Autorka od wielu lat zajmuje sie praca z dzie¢mi,
pomaga im za pomoca sztuki, czyli stosuje techniki
arteterapii, takie jak: rysownie mandali, relaksacje,
wizualizacje, zabawe z collagem, drame, teatr tera-

peutyczny.

2. Podreczniki, opracowania badan, analizy

Arteterapia : podrecznik / pod red. Cathy A. Mal-
chiodi ; [przekl.: Emilia Bochenek]. - Gdansk : Har-
monia Universalis, 2014.

W ksigzce kompleksowo przedstawiono metodo-
logie i praktyke w oparciu o liczne przypadki kli-
niczne, réznorodnos¢ koncepcji i Zrédel informaciji.
Analize praktyczng arteterapii rozwojowej wzboga-
cono o podejécie ,neurosekwencyjne” pokazujace,
jak biezace informacje na temat mézgu moga wply-
waé na zastosowana arteterapie przez cale zycie
czlowieka.

Arteterapia w pracy pedagoga teoretyczne
i praktyczne podstawy terapii przez sztuke / Joan-
na Gladyszewska-Cylulko. - Krakéw : Impuls, 2011.

W niniejszej pracy autorka starala sie znalezé
miejsce dla arteterapii wéréd innych dyscyplin na-
ukowych. Prébuje takze wprowadzi¢ jej elemen-
ty do pracy pedagoga, nie bedacego arteterapeuta,
a posiadajacego jedynie (a moze az?) artystyczna
dusze i glebokie przekonanie o potrzebie oddziaty-
wania za pomoca sztuki. W ksigzce zawarta metody
i techniki arteterapeutyczne, przedstawila scenariu-
sze zaje¢ 1 omowila ich strukture.

Arteterapia : sacrum i profanum / Wiestaw Karo-
lak. - Warszawa : Difin, 2018.

Ksiazka sklada sie z trzech zasadniczych czesci.
Czes¢ pierwsza to wprowadzenie i rozwazania teo-
retyczne powstale na podstawie doswiadczen arty-
stycznych i arteterapeutycznych autora zwiazanych
z tematem sacrum i profanum. Czes¢ druga i trzecia
poswiecone sg odpowiednio land artowi i upcyklin-
gowi. Zawieraja rozwazania teoretyczne dotyczace
historii danego medium, jego znaczenia, z oméwie-
niem wybranych artystéw i ich postaw artystycz-
nych, oraz zestawy warsztatéw wraz z dokumenta-
ja z ich realizacji.

Arteterapia : narodziny idei, ewolucja teorii, roz-
woj praktyki / Wita Szulc. - Warszawa : Difin, 2011.

Ksiazka porzadkuje 1 aktualizuje dostepna
od ponad 20 lat wiedze o arteterapii, inaczej - terapii
z udzialem sztuki, ktérej prekursorka w Polsce byta
autorka niniejszej publikacji. Omawia metody pracy
m.in. z czytelnikiem chorym, ale tez formy zupelnie
nowe, takie jakie oferuja np. fotografoterapia i hor-
tikuloterapia. Duzo uwagi po$wieca metodologii
badari naukowych, niezbednej do stwierdzenia efek-
tywnosci terapii z udzialem sztuki.

Arteterapia w medycynie i edukacji / red. Wie-
staw Karolak, Barbara Kaczorowska. - 1L6dz
WSH-E, 2008.

Czy mozna juz moéwi¢ o uksztaltowaniu sie za-
wodu arteterapeuty? Jaki powinien by¢ jego wzo-
rzec profesjonalny? Na jakie podstawowe problemy
napotykaja w swojej pracy arteterapeuci, instytucje
i osoby ksztalcace arteterapeutow?

Arteterapia w rehabilitacji oséb chorych na schi-
zofrenie / Anna Steliga. - Krakéw : Wydawnictwo
A, cop. 2011.

Ksiazka ma charakter wielowatkowego studium,
ktére wnosi nowe elementy do naszej dotychcza-
sowej wiedzy z zakresu rehabilitacji osob chorych
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na schizofreni¢ poprzez ich pla-
styczng aktywnos¢ twoércza. Bar-
dzo warto$ciowe sa analizy prac

Rozwijanie kreatywnosci i postaw proinnowacyjnych
uczniow z wykorzystaniem nowych technologii

plastycznych os6b badanych pod
wzgledem konwengji, tematyki,
patologii, stopnia artyzmu i wyste-
powania cech transkulturowych.
Autorka wnikliwie zanalizowala
warstwe malarskg, rzezbiarska
etc. oraz bogactwo tresci.

Biale kartki : niewypowiedzia-
ne narracje w arteterapii dzieci
doswiadczajacych choroby no-
wotworowej / Anita Szprych. -
Krakéw : Oficyna Wydawnicza
Impuls, 2020.

Ksiazka jest refleksyjna narra-
c¢ja w formie autoetnograficznej
opowiesci o dzieciach doswiad-
czajacych choroby nowotworowej
i znaczeniu, jakie nadaja swoim
twoérczym dziataniom.

Rysunek dziecka : badania po-
rownawcze Polska - USA : wska-
zania do arteterapii / Aleksandra
Chmielnicka-Plaskota. - Warsza-
wa : Difin, 2014.

W publikacji dokonano charak-
terystyki rozwoju rysunkowego
dziecka w wieku od 8 do 11 lat.
Analizowano prace rysunkowe
dzieci z lekka niepelnosprawno-
$cig intelektualng z Polski i z USA.
Badania te zostaly przeprowa-
dzone w placowkach panstwo-
wych oraz prywatnych w Polsce
iw USA. Na podstawie zebranego
materiatu rysunkowego oraz cha-
rakterystyki rozwoju intelektual-
nego dziecka przedstawiono au-
torski program arteterapeutyczny
- Program stymulowania rozwoju
osobowego dziecka.

L]

Adresatami publikacji [dostepnej nieodpfat-
nie pod adresem: https://tiny.pl/7w8f5]
jest szeroki krag odbiorcow — nauczyciele
szkét podstawowych i ponadpodstawo-
wych, pedagodzy, doradcy metodyczni
i konsultanci zatrudnieni w o$rodkach do-
skonalenia nauczycieli.

Wszyscy zainteresowani podnoszeniem
kompetencji wtasnych oraz rozwijaniem
kreatywnosci i postaw proinnowacyjnych
uczniow mogg znalez¢ w ksigzce odpo-
wiedzi na fundamentalne i od dawna
nurtujgce ich pytania: Czy szkofa zabija,
czy rozwija kreatywno$¢? Czy postawa na-
uczyciela ksztaftuje proinnowacyjne nasta-
wienie uczniow? Czy wreszcie, jak mysle¢
i dziatac, by szybko i skutecznie generowac
nowe pomysty i stawi¢ czofa wspotczesnym
wyzwaniom?

Autorzy, specjalisci w dziedzinie szko-
lenia i stosowania nowych technologii w placéwkach edukacyjnych, w szesciu roz-
dziatach pracy przedstawiajg zagadnienia teoretyczne i praktyczne. Prezentujg swoje
rozwazania oraz informacje o $wiatowych osiggnieciach zwigzanych z innowacyjnoscig
i kreatywnoscig, udzielajg porad o ustugach w zakresie nowych technologii i ich wdra-
zaniu w szkotach, oferuja takze gotowe scenariusze zajec i rekomendujg najnowsza li-
terature.

Autorzy zachecaja czytelnikéw do zapoznania sie z ksiazka, poniewaz wierzg w po-
stepowe myslenie i rozwijanie postaw proinnowacyjnych w praktycznym dziafaniu.
Zrodfo: www.ore.edu.pl

Bareta lancaak Michal Grredlak

Rozwijanie kreatywnosd

i postaw proinnowacyjnych
ucznidw

2 wykorzystaniem

nowych technologii

Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej
panstwa w roku szkolnym 2020/2021

. Wdrazanie nowej podstawy programowej w szkotach ponadpodstawowych
ze szczegolnym uwzglednieniem edukacji przyrodniczej i matematycznej. Rozwijanie
samodzielnosci, innowacyjnosci i kreatywnosci ucznidw.

. Wdrazanie zmian w ksztatceniu zawodowym, ze szczegdlnym uwzglednieniem
ksztafcenia osob dorostych.

. Zapewnienie wysokiej jakosci ksztafcenia oraz wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego wszystkim uczniom z uwzglednieniem zréznicowania ich potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych.

. Wykorzystanie w procesach edukacyjnych narzedzi i zasobéw cyfrowych oraz metod
ksztafcenia na odlegfos¢. Bezpieczne i efektywne korzystanie z technologii cyfrowych.

. Dziatania wychowawcze szkoty. Wychowanie do wartosci, ksztattowanie postaw
i respektowanie norm spofecznych.

2rédfo: www.gov.pl
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Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Gdansku

KALENDARZ
WYDARZEN

Seminarium
dla nauczycieli
bibliotekarzy

P tek
*ieci wepotpracy | Nowy rok szkolny w PBW
i samoksztatcenia _
nauczycieli

PBW w Gdansku zaprasza do korzystania z bogatych zasobow
biblicteczriych, w tym wydawnictw multimedialnych oraz ustug,

VI Noc Bibliotek ktdre utatwia prace nauczyciell | uczniéw w czasie pandemi.
VI Ogélnopolski Festiwal Biblioteka proponuje bezplatny dostep online do najnowszych
Literatury dla Dzieci publikacji oraz zeskanowanych artykuiow z czasopism i ksiazek.

Poza wypoiyczaniem zbiordw nauczyciele, uczniowie i inni
uzytkownicy PBW beda mogli wzigé udziat w spotkaniach
edukacyjnych, warsztatach i konferencjach z cyklu Promocja
caytelnictwa" oraz wydarzeniach ze stalego kalendarza pracy
biblioteki. Ze wzgledu na sytuacje epidemiczng wiekszosc form
IV Pomorska Uczniowska  odbedziesie onlinelubmetods blended leaming. _
Konferencja Naukowa Informacie o wydarzeniach, uslugach i zajeciach edukacyinych
dostepne 53 na stroniewww | Facebooku biblioteki. Zapraszamy!

|- m-su-..- THA IEDNOSTRA i

EK, SAMOREADA! .

M WOILWCHE WA @ﬂu ﬂ'd’j&?ﬂ.
W oS v roMoRIEGD

Finat konkursu
Nauczyciel Pomorza 2020
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i

w czasach pandemii

z prof. Jackiem Pyzalskim
rozmawia Ewa Furche, wicedyrektor CEN

Ewa Furche: Dzieni dobry, Panie Profesorze, ser-
decznie dziekuje, ze znalazl Pan czas na rozmowe.
Za nami okres duzego wyzwania cywilizacyjnego
dla nauczycieli, uczniéw, rodzicéw, ale i dla nas
wszystkich - zwiazanego z pandemia COVID-19.
Jak dzisiaj, z perspektywy czasu, postrzega Pan
zmiany, ktore zaszly w edukacji w okresie przymu-
sowego ksztalcenia na odlegtosé?

Jacek Pyzalski: Przede wszystkim warto powie-
dzieé, ze wczeéniej te zmiany tez mogliSmy obser-
wowac - nieformalnie, rozmawiajac z nauczycielami
i dyrektorami szkét albo czytajac to, co nauczyciele
pisza na forach. Mozna powie-
dzieé, ze wczeéniej ten obraz
byt subiektywny. Chcialbym
zwroci¢ uwage na fakt, ze zda-
nia byly bardzo podzielone. Na
przyklad w mediach spotyka-
lismy sie z wypowiedziami,
ze zdalne nauczanie to komplet-
na porazka, tragedia - jesli cho-
dzi o ucznia, nauczycieli i szko-
e w ogole. Z drugiej strony
mowiono, ze to sie super udato.
Teraz natomiast jesteémy na takim etapie, Ze moze-
my spojrze¢ bardziej obiektywnie, z perspektywy
czasu, kiedy wykonano juz kilka badan, wynikom
ktoérych jestem sklonny wierzyé. Czasami ktos, mo-
wiac na podstawie pojedynczych przypadkéw, moze
generalizowaé. Podam takie proste poréwnanie:
gdyby kto§ mnie zapytal, czy ksztalcenie na odle-
glosc udalo sie, czy nie, to powiedziatbym, ze nie da
sie udzieli¢ takiej odpowiedzi - zalezy, gdzie przy-
fozymy ucho, co bedziemy traktowali jako wskaznik
sukcesu lub jego braku. Mozemy na przyklad przyj-
rze¢ sie kompetencjom nauczycieli i technologii,
ktora stosowali, czyli temu, czy nauczyli sie wyko-
rzystywaé réznego rodzaju technologie w zakre-
sie technicznym. Nawet nie na tyle dydaktycznym,
co wlasnie technicznym. I tu raczej obserwujemy suk-
ces. Chwile temu poréwnywalem wyniki Centrum
Cyfrowego. 95% nauczycieli deklarowato, ze nie mia-
to z narzedziami edukacji zdalnej do czynienia, a po

Zdania byty bardzo podzielone.
Spotykalismy sie z wypowiedziami,
ze zdalne nauczanie to kompletna
porazka, tragedia —
jesli chodzi o ucznia, nauczycieli
i szkote w ogole.

Z drugiej strony mowiono,
ze to sig super udato.

kilkudziesieciu dniach 65% nauczycieli prowadzito
wideo lekcje. Méwili o tym nauczyciele, uczniowie,
jak i rodzice. To bardzo wiarygodne wyniki. W wielu
krajach, chociazby w Niemczech czy Szwajcarii, byto
mniej nauczycieli, ktérzy tak szybko weszli w nowy
tryb pracy. Tam czeéciej ograniczano sie do wysy-
fania uczniom zadan do rozwigzania. GdybysSmy
przyjeli taki wskaznik, to moglibysmy powiedzied,
ze sie udalo i powinnismy by¢é w miare zadowoleni.
Ale juz przygladajac sie narzedziom stosowanym
w owym czasie, nalezaloby powiedzieé, ze czesto
nie mieliSmy do czynienia z ksztalceniem bazujacym
na konstruktywizmie. Jezeli po-
strzegamy edukacje jako prze-
strzeri uczniowskiej aktywnosci,
myslenia, pracy i samodzielnego
podejmowania decyzji, to otrzy-
mamy znacznie gorszy obraz
ksztalcenia zdalnego. Zdiagno-
zowaliSmy to i okazalo sie,
ze wiele 0s6b stosuje co prawda
nowe technologie, ale w starym
stylu. Czyli mozna bytoby po-
wiedzieé, ze narzedzia cyfrowe
w wielu przypadkach obnazyly dydaktyke poda-
jaca. Tylko czy to jest wskaznik edukacji zdalnej,
czy wskaznik edukacji oraz jakosci dydaktyki w ogo-
le? Oczywiscie sa tez nauczyciele, ktérzy robia swiet-
ne rzeczy.

W ksiagzce napisaliSmy, ze przede wszystkim trze-
ba zajaé sie relacjami, bo one sa zagrozone. Nasze
badania bardzo wyraznie potwierdzily, ze mieliSmy
dobra intuicje. Kiedy na przelomie maja i czerwca br.
pytalismy uczniéw o to, jakie sa ich relacje z wycho-
wawca czy z kolezankami i kolegami z klasy w po-
réwnaniu z czasem sprzed pandemii, to az polowa
odpowiedziala, ze gorsze sa relacje z réwiesnikami,
a dla jednej czwartej uczniéw pogorszyly sie relacje
z wychowawca klasy. Relacje sa obiektywnie trud-
niejsze do utrzymania w czasie pandemii, ale mozna
co$ robi¢, zeby mimo wszystko budowac¢ je, utrzy-
mywac, czy nawet rozpoczynac. Co ciekawe, dla jed-
nej piatej uczniéw relacje poprawity sie - oddalenie
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dobrze im zrobilo, bo na przyklad ktos byl wczesniej
ofiarg przemocy réwiesniczej i teraz przestat nia by¢,
albo tez osoba bardzo niesmiata i wycofana lepiej od-
nalazla sie w nowej rzeczywistosci niz w tradycyjnej
szkole. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze pod-
czas lekcji online zdarzato im sie ustysze¢ ucznia,
ktérego nie slyszeli nigdy wczeéniej. Przed pande-
mig nie my$leli o tym, Ze maja
narzedzia to tego, zeby przeko-
na¢ ucznia do aktywnosci. Taka
sytuacja dotyczyla tylko ok. 5%
uczniéw, ale mimo wszystko chcia-
tem zwrdci¢ na to uwage - okazu-
je sie, ze dla niektérych nauczanie
zdalne bylo korzystne. Jest to ich
subiektywny odbiér. W podobny
sposéb badaliSmy samopoczucie
rodzicow i nauczycieli. Pedago-
dzy byli ta grupa, ktéra najbar-
dziej narzekala na pogorszenie
jakosci funkcjonowania, zdrowia
psychicznego i dobrostanu. Na-
uczyciele czuli sie gorzej z r6znych
powodéw. Oczywiscie mozna by
ten temat zglebi¢, ale warto po-
wiedzieé, ze nauczycieli dotyczylo
m.in. przecigzenie samymi narze-
dziami. Po pierwsze, byty dla nich
nowe, po drugie - mocno zaburzy-
ly ich kalendarz dnia i tak zwana
réwnowage pomiedzy pracg a do-
mem. Niektorzy nie wiedzieli wila-
sciwie, kiedy pracuja, a kiedy nie
pracuja. Zawsze u nauczycieli tak
bylo, chocéby przez koniecznoscé
sprawdzania prac uczniowskich,
ale technologie skomplikowaly te
sytuacje jeszcze bardziej. Proble-
mem nauczycieli w czasie ksztalcenia na odleglos¢
byla ciagla gotowos¢ do pracy, ale tez poczucie,
Ze nie sa w stanie niektérych zadan zrealizowad, np.
dotrze¢ do pewnych uczniéw. Obawy te byly natu-
ry obiektywnej - jacy$ uczniowie znikneli z systemu
albo mieli problemy, o ktérych nauczyciele wiedzie-
li wczedniej, a teraz zostali kompletnie pozbawieni
jakichkolwiek narzedzi do tego, zeby monitorowac,
co sie dzieje z mlodymi ludZzmi. WeZmy na przy-
klad nauczyciela wspomagajacego, ktéry pracowal
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Uczenl bez specjalnych potrzeb pewnie poradzil
sobie w nowej sytuacji. Natomiast te wszystkie oso-
by, ktére wymagaja dodatkowego wsparcia, stracity.
Mozna powiedzie¢, ze sytuacja uczniow, ktorzy mie-

Problemem nauczycieli
w czasie ksztatcenia

na odlegtosc byta ciggta
gotowosc do pracy,
ale tez poczucie, Ze nie sq
w stanie niektorych zadan
zrealizowac.

li mniej, pogorszyla sie bardziej.

E.F.: Panie Profesorze, o jak duzej grupie uczniéw
mozna powiedzieé, ze zostala wykluczona z syste-
mu szkolnego w dobie pandemii koronawirusa? Ja-
kiego rzedu jest to problem?

J.P.: Na pewno zostali wykluczeni ci, o ktérych mo-
wily samorzady - cze$¢ organéw prowadzacych ze-
brala dane o uczniach niewidocz-
nych w edukacji zdalnej. Znikneli
ci, ktérzy nie odbierali telefonéw,
nie uczestniczyli w zajeciach, moz-
na powiedzie¢ - nie realizowali
obowiazku szkolnego. Ci na pew-
no zostali wykluczeni ze wszyst-
kiego: z zaje¢ edukacyjnych,
kontaktu z nauczycielem i réwie-
$nikami. Nie ma watpliwoéci: oni
fizycznie i komunikatywnie znik-
neli. To, co sie z nimi stalo, bedzie
widoczne dopiero, kiedy poznamy
rozklady wynikéw egzaminéw ze-
wnetrznych.

Ci wuczniowie nie tylko nie

uczestniczyli w zajeciach dydak-
tycznych, mogli réwniez prywat-
nie znajdowac sie w bardzo trud-
nych sytuacjach, na co wskazuja
badania i do$wiadczenia réznego
rodzaju organizacji pozarzado-
wych. W czeéci rodzin, w ktérych
obserwowano rézne problemy,
nasilily sie one poprzez izolagje.
Az 13% badanych przez nas
uczniéw powiedzialo, ze w cza-
sie pandemii ich relacje z rodzi-
cami lub opiekunami pogorszyly
sie. Nie wiadomo, czego jeszcze
doswiadczyli. Na pewno mozna
powiedzie¢, ze ta sytuacja wzmocnila problemy nie-
ktorych uczniéw - nie wszystkich, ale niektérych
z pewnoscia tak.
E.F.: Przez caly okres pandemii jest Pan bardzo
aktywny, m.in. jako redaktor naukowy ksiazki pt.
sEdukacja w czasach pandemii wirusa COVID-
19", W moim odczuciu ta ksigzka to swego rodza-
ju quo vadis, i to nie tylko na czas edukacji zdal-
nej, ale w ogole dla edukacji. Jedno jest pewne, ta
ksiazka byla swoistym darem, wspierajac i inspiru-
jac nauczycieli, pracownikéw placéwek doskona-
lenia, ale i cala oSwiate. Co Pan czuje w tej chwili,
myslac o swojej ksiazce?

1 Ksigzka do pobrania bezptatnie ze strony: https://zdalnie.edu-akcja.pl
[dostep 10.08.2020 r.]
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J.P.: Ciesze sie, ze udato mi sie zaprosi¢ ludzi, kt6-
rzy pro bono wlaczyli sie w to przedsiewziecie i zro-
bili to tak szybko. Warto powiedzieé, ze ta ksiaz-
ka powstata w ciggu 19 dni - tyle czasu mineto od
momentu jej wymy$lenia do darmowego upublicz-
nienia - a podlegala jeszcze pelnej recenzji pracy
naukowej. Ja czytalem te wszystkie teksty, autorzy
poprawiali je. Nigdy wczesniej niczego w takim tem-
pie nie tworzytem. Klaniam sie tym wszystkim lu-
dziom, ktérzy zechcieli odpowiedzie¢ pozytywnie
na moje zaproszenie: bylo to 14 au-
toréw, ale tez ci, ktérzy redagowali
material (zespét EduAkcji, ktéra
zasponsorowala techniczna czesé
przygotowania publikacji) i go re-
cenzowali. Nie mieliSmy zadnych
srodkéw, to byla rzecz stworzona
oddolnie. Cieszymy sie, ze to zro-
biliémy, chociaz nie wiedzieliémy do korica, jak zo-
stanie odebrana, sami mieliémy rézne mysli. Bardzo
ciekawy jest sklad autoréw ksigzki - nie sa to sami
akademicy, ale takze doswiadczeni nauczyciele, pe-
dagodzy, dydaktycy oraz osoby z organizacji poza-
rzadowych. Kazdy pisal ze swojej
perspektywy, w duzym stopniu
wypowiadalismy sie o $wiecie, kt6-
rego sami dopiero sie uczyliSmy.
Nie wiedzielisémy, czy piszemy ma-
drze, czy niemadrze. OtrzymaliSmy
wiele informacji zwrotnych. Czy-
telnicy pisali do nas, ze potraktowali te ksiazke jako
rodzaj prezentu. Méwili, ze lektura data im do my-
$lenia albo potwierdzila, ze maja dobra intuicje. Wie-
lu nauczycieli na poczatku koncentrowalo sie przede
wszystkim na formalnej realizacji podstawy progra-
mowej, a mySmy napisali, ze fundamentem sa rela-
cje. Wiele 0s6b powiedziato nam, ze miato podobne
odczucia, ale nie wiedzialo, czy maja prawo na tym
sie koncentrowad. Doswiadczenie potwierdzito za-
sadnoé¢ skupienia sie na relacjach. Nawet jezeli na-
uczyciel poczatkowo nie uwzglednial tego aspektu,
to szybko zauwazal, ze dzieci sa glodne przebywa-
nia razem - zostawaly po lekcjach zdalnych w poko-
ju wirtualnym i rozmawialy ze soba.

Wielu nauczycieli powiedzialo, ze nasza ksiazka
bylta dla nich inspiracja. Dzieki tej lekturze zdecy-
dowali sie np. przez pierwsze 5 minut lekcji poroz-
mawia¢ z uczniami na rézne tematy, a dopiero po-
tem przejs¢ do realizacji tresci przedmiotowych.
Albo pokazali zdjecia klasowe i wspdlnie powspo-
minali. Takie reakcje pokazujg, ze nasza praca mia-
la sens. Nie znam najnowszych statystyk, ale wiem,
ze nasza ksigzke bezposrednio pobralo na swoje

Ksztatcenie zdalne
potwierdzito, Ze kluczowa
jest jakosc wykorzystania

technologii.

Dobra edukacja bierze sie
z dobrostanu nauczyciela.

komputery ok. 40 tys. oséb, a do tego w otwartym
dostepie kazdy mogl przesta¢ te publikacje innym.
Daje to bardzo duza liczbe odbiorcéw i pokazuje, jak
wielu ludziom bylo potrzebne to opracowanie. Gdy
patrze na treé¢ naszej ksiazki z perspektywy czasu,
widze, ze poruszenie tematu relacji bylo strzatem
w dziesiatke. Wlasciwie wszystkie badania zreali-
zowane w trakcie zamkniecia szkél potwierdzily,
Ze to wasnie relacje byty najbardziej zagrozone.

Same narzedzia cyfrowe trzeba stosowac madrze,
nie przesadza¢ z nimi - bardziej li-
czy sie to, jak je stosujemy, niz to,
ilu z nich uzywamy. Kazda rzecz
w technologii mozna wykorzystac
w bardzo rézny sposéb. Przykla-
dem z wcze$niejszego okresu moga
by¢ tablice multimedialne - wiele
szko6t mialo je, ale uzywato doktad-
nie tak samo, jak tablic tradycyjnych. Ksztalcenie
zdalne potwierdzilo, ze kluczowa jest jakos¢ wyko-
rzystania technologii.

W naszej ksigzce byl rozdzial poswiecony higie-
nie zdrowia psychicznego nauczyciela, koniecznosci
zadbania o siebie. Jestem przeko-
nany, ze dobra edukacja bierze sie
z dobrostanu nauczyciela. Brzmi
to jak slogan, ale nie do korica nim
jest, bo z pustego i Salomon nie na-
leje. Jezeli nauczyciel ma komplet-
nie doé¢, jest zagubiony, zmaga sie
z wlasnymi problemami, to wiadomo, ze niewiele
wyjdzie z tego, co bedzie robil, nawet bardzo sie sta-
rajac.

Spogladajac teraz z perspektywy na nasza ksigz-
ke, bedac madrzejszym o pdzniejsze doswiadczenia,
napisatbym ja lepiej, dodat pewne zagadnienia. Na-
tomiast my$lac realistycznie i biorac pod uwage mo-
ment, w ktorym ksigzka powstala (zaraz po swietach
wielkanocnych byta juz dostepna), to uwazam, ze nie
mogliémy zrobi¢ tego lepiej. Pamietajmy, ze nowa
rzeczywisto$¢ dotyczyla tez autorow - kazdy z nas
realizowal swoje zadania zawodowe, pracujac jed-
noczeénie nad publikacja. Ja tez uczytem sie edukacji
zdalnej, prowadzac zajecia ze studentami.

Inspiracja do powstania naszej ksiazki byl biule-
tyn ekspertow UNESCO, ktérzy wydali kilkanascie
stron o edukacji w czasach pandemii. Nasze opra-
cowanie ma 120 stron i jest ksiazka, nie biuletynem.
Eksperci UNESCO skrétowo zasygnalizowali pewne
wazne kwestie. Miedzy innymi zastosowali hasto,
ktére oczywiscie zacytowalem w naszej ksiazce:
~Maslow przed Bloomem”, czyli najpierw odpo-
wiedZ na podstawowe potrzeby, a dopiero pézniej
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dydaktyka. Biuletyn byl nasza inspiracja, zawieral
madre mysli, ale uwazalem, ze nauczycielom po-
trzeba bardziej poglebionego opracowania. Codzien-
nej edukacji nie realizuje si¢ ogélnymi hastami, tylko
réznymi szczegbélowymi rozwigzaniami. I tak zro-
dzil sie pomyst na nasza ksigzke. EduAkcja zaspon-
sorowala kwestie techniczne - pokryla koszty re-
dakcyjne, graficzne itp. PéZniej zrobiliémy bezplatna
serie otwartych spotkani online z autorami, podczas
ktérych poglebialiSmy i uzupetnialiémy to, co bylo
w ksiazce. Prowadzilem te rozmowy w czwartkowe
popoludnia. Bylem zaskoczony ich popularnoscia:
w ciggu 2 dni czesto obejrzalo je kilkadziesiat tysie-
cy 0s6b. Uczestnicy naszych spo-
tkart online brali w nich aktywny
udziatl, pytali, komentowali.

Zdalne nauczanie bylo przygo-
da. Zobaczymy, co z niej zostanie.
Jestem przekonany, ze w przypad-
ku wielu nauczycieli pozostanie
bardzo wiele. Mieli okazje doswiadczy¢ tego, ze cy-
frowe narzedzia wcale nie s3 takie trudne do zasto-
sowania, a moga wspiera¢ uzyskiwanie dobrych
rezultatéw. Mysle, ze sila rzeczy
to doswiadczenie zostanie z nami.
Czasem pytano mnie, czy wrécimy
do takiej samej szkoly, czy bedzie
to juz inna szkola. Przeciez to my
tworzymy edukacje. Jezeli zmie-
niliémy sie, to i szkola sie zmieni-
ta. Nie wracamy do jakiej§ szko-
ly, ktéra na nas czekata - szkole
mamy w sobie, w tym, co mysli-
my, jak patrzymy na innych ludzi,
technologie itd. Wracamy do tego
samego budynku, ale my jestemy
inni. Oczywiste jest, ze cata szko-
fa zmienita sie przez to, ze osoby
tworzace ja ulegly przemianie.
E.F.: W kontekscie badania naukowego ,Zdalne
nauczanie a adaptacja do warunkow spotecznych
w czasie epidemii koronawirusa”, w ktérym Pan
uczestniczyl, a ktére objelo nauczycieli, uczniow
i rodzicow z wybranych szkél podstawowych
oraz ponadpodstawowych w calej Polsce, méwil
Pan, ze wyniki obnazyly spos6b realizacji pro-
cesu edukacyjnego, ze nastapilo jedynie prze-
lozenie tego, co bylo w Swiecie stacjonarnym,
na forme digitalna®>. Czy méglby Pan rozwinaé
ten watek?

2 Wstepny raport z badania ukazat si¢ pod koniec czerwca 2020 r.
pod adresem: https://uniwersyteckie.pl/zycie/samopoczucie-psychiczne-
po-okresie-zdalnej-edukacji [dostep 10.08.2020 r.]

Maslow przed Bloomem,

czyli najpierw odpowiedz

na podstawowe potrzeby,
a dopiero pozniej dydaktyka.

Jezeli my zmienilismy sie,
to i szkota sie zmienita.
Nie wracamy do jakiejs szkoty,
ktora na nas czekata - szkote
mamy w sobie, w tym,
co myslimy, jak patrzymy
na innych ludzi, technologie
itd. Wracamy do tego samego
budynku,

ale my jestesmy inni.

J.P.: Podam przyktad: uczniowie moéwili, ze jezeli
przed zamknieciem szkél nauczyciel dyktowat im
notatki, to w nauczaniu zdalnym takze to robil, tyle
tylko, ze z ekranu.

E.F.: Zmiana narzedzia przy zastosowaniu tej sa-
mej metody nie zmienia szkoty. Czy jest co$, co tak
naprawde Pana zdziwilo albo zaskoczylo w wyni-
kach przywolanego badania?

J.P.: Niektére kwestie zwigzane z samopoczuciem
i zdrowiem psychicznym nauczycieli okazaly sie
nadspodziewanie duzym wyzwaniem. Przecigza-
nie technologia i réznego rodzaju klopotami byto
wieksze niz przewidywalem. Sposréd trzech grup,
ktére badaliSmy, najwiecej dostali
w kos¢ nauczyciele - to najbardziej
przykulo moja uwage. Jak wspo-
mnialem wczeéniej, z jednej strony
sporo uczniéw sygnalizowalo po-
gorszenie relacji, z drugiej strony
dla wielu mlodych ludzi relacje
znaczaco sie nie zmienily. Ten fakt kaze nam tak nie
tragizowac - nie wszyscy w rOwnym stopniu ponie-
§li strate, jezeli chodzi o relacje. Jednak chce zazna-
czy¢, ze niektérym dostalo sie bar-
dziej niz innym. Najgorsze jest to,
ze zn6w najbardziej oberwali ci,
ktérzy zawsze obrywali.

E.F.: Kogo ma Pan na mysli?

J.P.: Uczniéw, ktérzy zostali
wykluczeni. Uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami i trudno$ciami
w nauce. Im bylo zawsze trudniej,
tyle ze system wsparcia w szkole
na co dzier mieli juz zbudowany,
a w czasie pandemii on nagle znikl.
Czasami nauczyciel prébowal,
ale nie bardzo wiedzial, jak wspo-
magadé. Czesé¢ rodzin tych uczniow
nie wspolpracowala ze szkota. Jezeli mlody cztowiek
o specjalnych potrzebach chodzi do szkoly, to otrzy-
muje wsparcie bez wzgledu na to, czy jego rodzina
wspolpracuje, czy nie. Podczas zawieszenia zajec
stacjonarnych nagle nie bylo kontaktu z rodzina,
albo rodzina nie miata technicznej mozliwosci skon-
taktowania sie i w efekcie sytuacja ucznia stawala sie
jeszcze trudniejsza niz dotychczas.

Prowadzac badanie jakosciowe, zadaliSmy nauczy-
cielom pytania otwarte: ,Za czym najbardziej tesk-
nisz?” i ,Czego ci najbardziej brakuje?”. W odpo-
wiedzi nauczyciel mégl napisaé¢ wlasciwie wszystko.
Najczesciej powtarzaly sie stwierdzenia, ze nauczy-
ciele tesknia za kontaktami i relacjami z uczniami.
Co ciekawe, czes¢ nauczycieli méwita, ze woli mie¢
kontakt z mtodymi ludzmi nawet jezeli tobuzuja. Pe-

-
-
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dagogom nie zalezy na wyidealizowanych relacjach,
wartoécia dla nich byl sam kontakt, nawet trudny.
Pokazuje to, co jest najistotniejsze w tym zawodzie.
Za tym wlasnie sie teskni.

Kolejna wazna kwestia dotyczy tego, jak szkoly

poradzily sobie w nowej sytuacji. Odnosze sie tu nie
tyle do wynikéw badania, co raczej do rozméw z dy-
rektorami. Znam przelozonych, ktérzy organizujac
prace zdalng, pomysleli o tym, jak zabezpieczy¢ na-
uczycieli w niezbedny sprzet i jak ich przeszkolic,
czy wprowadzi¢ jedna, wspdlng platforme do pra-
cy z uczniami itd. Byli dyrektorzy, ktérzy po prostu
momentalnie bojowo weszli w te sytuacje i nauczy-
ciele mieli poczucie, ze kto§ ogar-
nial sytuacje na poziomie calej
szkoly. Ale byli i tacy dyrektorzy,
ktérzy po prostu zrzucili wszystko
na nauczycieli, a ci jeszcze bardziej
zaczeli sie gubic i w koricu nie wie-
dzieli, co maja robi¢. Znéw bardzo
wyraZnie zobaczyliémy, ze szkoly
sa mocno determinowane przez
jakos¢ zarzadzania. Niestety, nie
docenia sie przywoédztwa edukacyjnego. Wszyscy
pracujemy w tym samym systemie, a sa ludzie, kto-
rzy umieja tak zarzadzac szkola, ze to po prostu byto
widoczne. Z ciekawoscig przygladalem sie z bliska
tym dzialaniom - mam zaprzyjaznionych dyrekto-
réw, prowadzilem tez spotkania
z nauczycielami.
E.F.: Panie Profesorze, nawiazujac
do relacji w edukacji, o ktorych
Pan mowil przy okazji ksiazki
sEdukacja...”, gdzie pojawily sie
z przeczucia autordéw, ze relacje
sa fundamentalne dla rozumienia
edukacji - czy relacje w edukacji
sa tak samo wazne, jak w zyciu
pozaszkolnym? Moze w edukacji
chodzi o co$ wiecej?

J.P.: Relacja nauczyciel-uczen od
starozytnosci byla relacja osiowq. Edukacja stoi re-
lacjami. Jezeli nie ma zbudowanych relacji, to czesto
nie osiggnie sie tradycyjnie rozumianych celéw edu-
kacyjnych. W tej chwili duzo sie¢ méwi o relacjach
w edukagdji i istnieje niebezpieczeristwo, ze w pew-
nym momencie to zagadnienie moze sta¢ sie pu-
stym hastem. Zgadzamy sie, Ze relacje s kluczowe,
ale wszystko rozbija sie o to, jak to hasto realizujemy
w praktyce. Kiedy$ indywidualizacja podejscia byta
odmieniana przez wszystkie przypadki, zreszta dalej
funkcjonuje w edukacji. Wszyscy powtarzali i powta-
rzajy, ze to wazne, ale z praktyczna realizacja jest juz

Jezeli przed zamknigciem
szkot nauczyciel dyktowat
uczniom notatki,
to w nauczaniu zdalnym
takze to robit,
tyle tylko, ze z ekranu.

Jezeli uczen ze specjalnymi
potrzebami chodzi do szkoty,
to otrzymuje wsparcie bez
wzgledu na to, czy jego rodzina
wspolpracuje z placowkg,
czy nie.

Podczas zawieszenia zaje¢
stacjonarnych system wsparcia
nagle znikt.

znacznie gorzej. Mam wrazenie, ze kiedy zaczniemy
sie bardziej przyglada¢ poziomowi realizacji rela-
¢ji - czy my je naprawde pielegnujemy, budujemy,
wspieramy - moze sie okazaé, ze juz nie bedzie tak
wesolo. Nie wiem, czy tak dokladnie jest, ale chyba
warto sie nad tym zastanowi¢. Podobnie, pewnie
wszyscy sie zgodzimy, ze wazna jest integracja ze-
spotu klasowego - realizacja dziatani prowadzacych
do tego, aby grupa uczniéw stata sie wspélnota. Jed-
nak zacznijmy tylko rozmawia¢ bardziej szczego-
towo o tym, co konkretnie robimy, zeby zespoét kla-
sowy stawal sie wspolnota... Chce zwréci¢ uwage
na réznice porzadku: czy rozmawiamy na poziomie

wartosci deklarowanych, czy reali-

zowanych.
E.F.: Wr6émy jeszcze do kwestii
dobrego samopoczucia ucznia

i nauczyciela. Jakie jest, Pana
zdaniem, powiazanie pomiedzy
relacjami a dobrostanem ucznia
oraz dobrostanem nauczyciela?

JP.: To jest ciekawe zagad-
nienie, prowadzone sa badania
na ten temat. Na przyklad w Wielkiej Brytanii wy-
liczano, w jakim stopniu sukces ucznia od tego za-
lezy. Oczywiscie sukces ucznia zalezy od wielu
czynnikéw, nie tylko od dobrostanu nauczyciela.
Moéwiac jezykiem badan ilosciowych, 8% wariacji
sprawowana uczniéw zalezalo od
dobrostanu nauczyciela. Kto$§ po-
wie, Ze to jest malo - jedynie 8%
ze 100%. Jednak z drugiej strony,
méwimy o czynniku, na ktéry
mamy wplyw, w przeciwienistwie
do wielu innych, np. tego, z jakiej
rodziny pochodzi uczen. To inte-
resujace. 10 lat temu prowadzili-
$my ogolnopolskie badania, gdzie
wypalenie zawodowe bylo mocno
powiazane z dyrektywnymi prze-
konaniami nauczyciela, Ze trzeba
ucznia stlamsié, potraktowac ostro, bo bez tego sie
nie da niczego osiagnaé. Najprosciej moéwiac, ci na-
uczyciele, ktérzy byli najbardziej wypaleni, mieli
wieksze tendencje do takich przekonan, a za prze-
konaniami zawsze idzie praktyka. Jesli uwazam,
ze trzeba dowali¢, to zrobie to szybciej niz kto$ inny.
Mozna powiedzieé, ze dobrostan nauczyciela albo
jego brak, réwniez spowodowany problemami oso-
bistymi, musi wplynaé¢ na ucznia - to naczynia po-
faczone. Wiele 0s6b nie rozumie tego, nie dostrzega,
ze zaopiekowanie sie nauczycielem to tak naprawde
zajecie sie uczniem, jego dobrem.
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E.F.: Co powinno sie zadziaé, zeby zatroszczy¢ sie
o dobrostan nauczyciela, a tym samym zadba¢ o do-
brostan ucznia?

J.P.: Sa rézne poziomy tego zagadnienia. Na po-
ziomie systemowym kiedy$ mieliSmy bardziej roz-
winiete wsparcie zdrowia psychicznego nauczyciela,
teraz ten system jest mniej adekwatny do potrzeb.
Bardzo duzo dzieje sie na poziomie zespotu nauczy-
cielskiego - zarzadzania szkola, partycypacji kadry
itp. Znam placéwki, w ktérych nauczyciele maja po-
czucie, sa wspoétuczestnikami proceséw decyzyjnych,
maja co$ do powiedzenia, kto$ sie
z nimi liczy i docenia, to, co ro-
big. Sa szkoly z takim klimatem,
Ze WszZyscy pracuja i sie cieszg, kie-
dy im dobrze wychodzi, a poma-
gaja sobie, gdy idzie Zle. Z drugiej
strony sa zespoly nauczycielskie -
pokazato to badanie sprzed 10 lat
- gdzie jedna trzecia méwila, ze wiekszos¢ os6b mar-
twi sig, kiedy ma jakis sukces edukacyjny. Niektorzy
nauczyciele naprawde pracuja w trudnych srodowi-
skach, maja poczucie osamotnienia. Sg takie szkoly,
gdzie czlowiek plywa w glebokiej wodzie, a wszyscy
patrza z pokladu, czy utonie, czy poplynie. Wiele za-
lezy od tego, co sie dzieje w konkretnej placéwce.
E.F.: Kluczowe jest zarzadzanie szkola...

J.P.: Tak, zarzadzanie i powigzany z nim klimat

szkoly. Moéwi sig, ze to on zwykle wplywa na ucznia,
ale nie docenia sie tego, jak bar-
dzo przeklada sie réwniez na tych,
ktérzy pracuja w danym miejscu.
Wiele zalezy od tego, jak poszcze-
gblne osoby dbaja o siebie, jaka
maja higiene psychiczna. Wypa-
lenie zawodowe, co potwierdza-
ja wszystkie badania, jest nizsze
u ludzi uprawiajacych sport, majacych hobby, dbaja-
cych o siebie. Wypalenie jest problemem wieloczyn-
nikowym, ale wymienione przeze mnie elementy sa
identyfikowane, jako te, ktére w znaczacy sposéb re-
dukuja stres i wypalenie zawodowe.
E.F.: Dokonujac retrospekcji zdarzeh w edukacji re-
alizowanej w formie ksztalcenia na odleglosé w do-
bie pandemii, czy widzi Pan szanse dla ucznia, na-
uczyciela, szkoty?

J.P.: Oczywiscie, ze tak. Teraz w szczegolnosci
moze to by¢ model hybrydowy. Po pierwsze, widze
szanse w tym, ze nauczyliSmy sie korzysta¢ troche
z technologii w edukacji, brakowalo tego. Techno-
logia zawsze byla traktowana na takiej zasadzie,
Ze mozna ja stosowag, ale nie trzeba. Malo kto to ro-
bil, wiec widze szanse w tym, Ze technologia weszla

Wazna jest integracja zespotu
klasowego — realizacja dziatan
prowadzgcych do tego,
aby grupa uczniow stala sie
wspolnoty.

Wypalenie zawodowe jest
nizsze u ludzi uprawiajgcych
sport, majqcych hobby,
dbajqcych o siebie.

mocno do edukacji. Jak teraz madrze sie nad tym
zastanowimy, to mamy punkt wyjscia do dalszych
dzialai. Po drugie, zauwazyliSmy znaczenie relacji.
Niby wczesniej wiedzieliSmy, Ze sg istotne, ale teraz
zobaczyliSmy to zdecydowanie wyrazniej. Dla mnie
wartoscia jest zawsze sytuacja, kiedy zaczynamy
zdawac sobie z czego$ sprawe. Moze z tego wynik-
na¢ duzo dobrego. Pewnie tez uswiadomilismy so-
bie dobitnie warto$¢ nauczycielskiego zdrowia psy-
chicznego i higieny psychicznej nauczyciela. Pytanie
tylko, czy ijak to wykorzystamy.

E.F.: W moim odczuciu wspélcze-
sna szkola powinna cechowac sie
otwartoscia, demokratycznoscia,
wspoéldzialaniem oraz empatia.
Czym jeszcze?

J.P.: Dla mnie - wspblpracy,
wspdlnotowoscia. Widze, ze z tym
mamy klopot. Poszedlbym dale;j:
wspolpraca oznacza mniej niz wspoélnota. Moim zda-
niem, szkota powinna by¢ wspélnota.

E.F.: Jak budowaé szkote jako wspélnote?

JP: Jak to robi¢? To temat na kolejnag dluga rozmo-

we...
E.F.: Zmiany w szkole moga by¢ wprowadzane
systemowo, ale na to nie mamy wplywu. Biorac
pod uwage to, co zalezy od nas, jak mozna zmienié¢
szkole?

J.P.. Mozna zrobi¢ wiele. Nawet w systemie,
jaki mamy, ludzie réznie dzialaja.
Zmianami na poziomie klasy zaj-
muje sie od dawna. Poczawszy od
tego, jak sprawié¢ na poczatku, zeby
w nowej klasie kazdy mial okazje
z kazdym posiedzie¢ i tak napraw-
de popracowac zespolowo - to jest
wyzsza szkola jazdy. Warto po-
stawi¢ uczniéw w sytuacji gospodarzy wobec gosci
z zewnatrz, to bardzo integruje grupe. Tak naprawde
diabel tkwi w szczegoétach. Te wszystkie rozwiazania,
o ktérych rozmawiamy, musza by¢ dobrze wpro-
wadzone w zycie. Znam sytuacje, kiedy ludzie niby
pracuja w zespolach, a w rzeczywistosci nikt z nikim
nie wspélpracuje. Nie chce, Zeby moja odpowiedz
zabrzmiala jak frazes, bo to bylo dobre pytanie.
Nie wiem, czy mozna zmieni¢ szkote systemowo. Za-
stanawiam sie, czy mozna zadekretowaé wspotprace
albo nakaza¢ tworzenie wspoélnoty. Widziatem juz
rézne formalne reformy edukacji, gdzie w szkotach
pozornie robiono, co nalezalo, ale w rzeczywistosci
nic sie nie zmienialo. Jestem przekonany, ze wszyst-
ko rozgrywa sie na poziomie zespolu klasowego,
a reformy systemowe nie schodza na taki poziom.
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E.F.: Panie Profesorze, gdyby mial Pan moc zmie-
niania §wiata, to co zrobilby Pan dla edukacji?

J.P.: Mocno zadbalbym o nauczycieli, nie tylko
w sferze materialnej, ale w ogdle: w sferze wsparcia
nauczyciela, zatroszczenie si¢ o niego, ale tez pod-
niesienia jakosci kadry nauczycielskiej. Chciatbym,
zeby to byli najlepsi ludzie, rozwijajacy sie. Jestem
przekonany, ze szkota stoi nauczycielem - potwier-
dzilo to wiele badan. Jakos¢ kadry nauczycielskiej
jest kluczowa, poczawszy od wynagrodzenia, po-
przez doksztalcanie mnauczycieli
iich rozw¢j zawodowy, az po spo-
s6b zarzadzania szkotami. Nawet
jezeli na poziomie centralnym naj-
lepiej zaprojektuje si¢ nowoczesne
zmiany w edukacji, to te zmiany
bedzie wdrazal nauczyciel. Jest
masa rzeczy, do ktérych nie mozna
go przygotowad na zasadzie roz-
porzadzenia, decyzji itp.

E.F.: Panie Profesorze, Ministerstwo Edukacji
Narodowej projektuje od wrzesnia 2020 r. m.in.
wdrozenie  hybrydowego modelu  ksztalcenia.

Jakie wyzwania, Pana zdaniem, stana w najblizszym
czasie przed nauczycielami, a jakie - przed dyre-
ktorami szko61?

J.P.: Pierwsze z nich to zadbanie o problem nieréw-
nosci pomiedzy uczniami - i to ré6znych: cyfrowych,
socjalnych. Jest to na pewno wazny temat, bo te nie-

Szkota stoi nauczycielem.
Nawet jezeli na poziomie
centralnym najlepiej
zaprojektuje si¢ nowoczesne
zmiany w edukacji, to te
zmiany bedzie wdrazat
nauczyciel.

réwnosci sie powiekszyly. Ciagle duzym wyzwa-
niem jest nowoczesna dydaktyka, sprawy zwiazane
z jakoscig nauczania. Moim zdaniem, zeby zmieniaé
dydaktyke i zacza¢ uczy¢ inaczej, nie potrzebujemy
odgornej rewolugcji, narzucania czegokolwiek. W tym
obszarze niewatpliwie mamy troche do zrobienia:
od sposobu, w jaki uczymy, az po to, na czym bazu-
jemy, czym sie kierujemy. Troche probleméw natury
praktycznej moze by¢ zwiazanych ze sprzetem i wy-
posazeniem.

E.F.: Czy jest co$, o co nie zapyta-
fam, a chcialby Pan nam to prze-
kazaé?

J.P.: Chcialbym wzmocnié¢ to,
co powiedzialem wczeéniej: na-
prawde kluczowy jest sposéb wia-
czania technologii do edukacji.
Wazne, zeby bardziej skupié sie
na tym, jak bedziemy to robi¢, niz
na tym, ile technologii wykorzysta-
my. Wydaje sie to proste, ale jest istotne. Naprawde
nie trzeba stosowa¢ duzo technologii, zeby wykorzy-
stac ja dobrze. I w druga strone: mozna napchac jej
mnoéstwo do dydaktyki i nic z tego nie bedzie, uzy-
skamy wrecz odwrotny efekt. Wyniki badan bardzo
wyrazZnie to pokazuja.

E.F.: Panie Profesorze, bardzo serdecznie dziekuje
Za rozmowe.
L]

prof. UAM dr hab. Jacek Pyzalski - doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie
b pedagogiki (UAM, 2012); adiunkt na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Ada-
~ ma Mickiewicza w Poznaniu oraz w Instytucie Medycyny Pracy w Lodzi - w Krajowym Cen-

trum Promocji Zdrowia w Miejscu Pracy; mediator sadowy; autor licznych publikagji; trener
w obszarze komunikowania i trudnych zachowan.

Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie - raport Eurydice

Autorzy raportu [dostepnego nieodpfatnie pod adresem: https://tiny.pl/7dzxq] wskazuja na dwa istot-
ne i komplementarne wymiary edukacji cyfrowej w szkotach: (I) Rozwdj kompetencji cyfrowych uczniéw

procesu uczenia sie i nauczania.

wspierajgcych szkoty.

i nauczycieli, (Il) Pedagogiczne wykorzystanie narzedzi informatycznych do wspierania i przeksztatcania

Raport zawiera wskazniki dotyczace m.in.: kompetencji cyfrowych uczniéw i sposobéw ich rozwijania
oraz oceniania w ramach programéw szkolnych; kompetencji cyfrowych nauczycieli; wykorzystania narze-
dzi informatycznych w kontekscie szkolnym, w tym do oceny kompetencji cyfrowych; strategicznego po-
dejscia do edukacji cyfrowej w systemach edukacji poszczegdlnych krajow i wynikajacych z niego dziatan

Ponadto w zatacznikach znajdujg sie bezposrednie linki do dokumentéw i strategii dot. edukacji cyfrowej,
w tym ram kompetencji nauczycieli, oraz instytucji wspierajacych edukacje cyfrowa w szkotach w kazdym
z krajow bioracych udziat w badaniu.

zrédfo: https://eurydice.org.pl
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