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siowo wstepne

Szanowni Panstwo,

zapraszam do lektury najnowszego numeru dwumiesiecznika , Edu-
kacja Pomorska”, w ktérym m.in. poruszamy temat rozwijania jednej
z najwazniejszych kompetencji, jakq bez waqtpienia jest wspotczesnie
myslenie krytyczne. Proponujemy Panistwu spojrzenie na to zagadnie-
nie z kilku perspektyw, nie tylko w kontekscie pracy z uczniem.

Kontynuujemy temat skutecznego budowania relacji pomiedzy nauczy-
cielami i terapeutami a rodzicami uczniow. Podpowiadamy, co sprzyja
efektywnej komunikacji, a co jq utrudnia.

Prezentujemy rowniez przyktady kilku ciekawych inicjatyw edukacyj-
nych, realizowanych w roznych kontekstach oswiatowych. Mam na-
dzieje, Ze te artykuty nie tylko bedq dla Paristwa inspiracjq i praktycz-
nym wsparciem w pracy, ale réwniez zachecq Parnstwa do podzielenia
sig swoimi pomystami oraz doswiadczeniami z czytelnikami kolejnych
numerow naszego pisma.

Renata Ropela
dyrektor
Centrum Edukacji Nauczycieli
w Gdansku

Fot. B. Kwasniewska
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Myslenie Krytyczne — przygoda na cale zycie

Maciej Winiarek

Co to jest myslenie krytyczne?

Na poczatek troche teorii. Nie ma jednej, oficjalnej
definicji myélenia krytycznego. Ponizej znajda Pan-
stwo, jako przykladowe, trzy definicje.

Krytyczne myslenie jest wprawngq i aktywng interpretacjq
i ewaluacjq tego, co obserwujemy, komunikatow, informa-
cji i argumentéw. (Michael Scriven)

Refleksyjne myslenie jest czynnym, wytrwatym i uwaz-
nym rozwazaniem jakiegos przekonania lub przypuszczal-
nej formy wiedzy - ze wzgledu na podstawy, na ktorych
sig opiera, oraz dalszych wnioskéw, do ktérych doprowa-
dza. (John Dewey)

Muyslenie krytyczne to postawa wyrazajgca sig w go-
towosci do rozpatrywania w przemyslany sposob proble-
mow 1 przedmiotow, ktore wchodzq w zakres doSwiad-
czenia, znajomos¢ logicznych metod rozumowania
i dociekania, pewna wprawa w stosowaniu tych metod.
Postawa krytycznego myslenia wymaga nieustajgcego wy-
sitku rewidowania kazde-
go przekonania czy innej

przypuszczalnej  formy Sprowdzosz

Patrofisz onalizowad,
twarzy€ hipotery, oceniaf

Czy jestesmy odpowiednio przygotowani, aby ten
ogrom informacji wiasciwie przetworzy¢? Czy jeste-
§my w stanie osadzié, czy mamy wszystkie fakty?
Czy umiemy odréznic¢ fakty od opinii? Czy potrafi-
my zrozumie¢ intencje, ktore stoja za zrédlem infor-
magji?

Aby odpowiedzie¢ twierdzaco na wszystkie te py-
tania, potrzebujemy wlasnie umiejetnosci krytyczne-
go myslenia. Rozwdj tej kompetencji powinien by¢
glownym zadaniem dzisiejszej szkoly i calego syste-
mu o$wiaty. Jesli celem edukacji jest przygotowanie
ucznia do Swiadomego i odpowiedzialnego zycia
w doroslym Swiecie, to absolwent myslacy krytycz-
nie powinien by¢ gtéwnym celem kazdej placowki
szkolnej.

Obecnie przyszloé¢ nalezy do spoleczenistw, ktore
potrafia podporzadkowac sie mysleniu... Narody,
ktore chca osiagna¢ sukces gospodarczy (wysoki
dochéd i pelne zatrud-
nienie), musza opra-

Umiesz tworzyd logiczne cowac Zasady, ktore

wiedzy w Swietle dowo- FARTT powigzanio spowoduja, ze kazdy

dow jg wspierajgcych zdobedzie te umiejet-

i dalszych  konkluzji, nosé, a nie tylko nie-

do ktorych ona prowadzi. . . ktorzy.

(Edward Glaser) p_r:uulr-:qlri:_tu{ Mysleme Odr62niasz fakty Czy myslenie kry-
Dla uproszczenia infermace kryfvczne od opinii tyczne jest wiec dzi$

i ujednolicenia pojecia
myslenia krytycznego
przygotowalem mape
mysli z najczesciej
pojawiajacych sie po-
staw, ktore je tworza.

Kwestionujest
ocrywistodei, wlasne
roletenio

s e

Dlaczego myslenie
krytyczne jest teraz tak wazne?

Czasy, w ktérych zyjemy, réznia sie calkowicie
od rzeczywistosci lat 80. i 90. Zyjemy w globalnym
$wiecie, w erze Internetu, a przede wszystkim w erze
informacji. Kiedy$ cztowiek poszukiwal informacji,
dzi$ to informacja poszukuje czlowieka.

Kazdego dnia jesteSmy bombardowani informa-
gami - kiedy ogladamy czy stuchamy wiadomo-
§ci, ale nie tylko. Informacje ptyna do nas réwniez
innymi kanaftami, takimi jak: poczta elektroniczna,
SMS-y, telefon, portale spotecznosciowe i wiele innych.

Mytlisz
o konsekwencjach

potrzebne? Czy mo-
zemy sobie pozwolid,
aby spoteczenistwo byto
pozbawione umiejetno-
§ci myslenia krytyczne-
go? Jak sobie radzi¢ bez
myslenia krytycznego?
Czy myslenie krytycz-
ne pomoze nam sta¢ sie swiadomym konsumentem
informacji?

Eorpozmojess swoje
i imnych os6b emocje
{potrzeby)

Geneza myslenia Krytycznego

Za ojca myslenia krytycznego uznaje sie Sokratesa,
ktéry 2 500 lat temu rozpoczal proces szczegdlne-
go zadawania pytan. Wielki grecki filozof stosowat
te pytania, aby zacheci¢ swoich studentéw do gleb-
szej refleksji: czy rzeczywiécie wiesz, o czym mo-
wisz?

Od jego dociekan i sposobu zadawania pytan po-
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wstal termin pytania sokratyczne, ktére sg najprost-
szym sposobem na stosowanie oraz rozwijanie w so-
bie postawy myséliciela krytycznego.

Dlaczego? Po co?

Celem pytann sokratycznych jest zakwestionowa-
nie dokladnosci i kompletnosci myslenia drugiego
czlowieka (ucznia), w taki spos6b, aby zacheci¢ go
do glebszej refleksji, zblizajacej do osiagniecia wy-
znaczonego celu. Celem pytan jest wstrzymaniu au-
tomatyzmu, w ktérym funkcjonujemy kazdego dnia:
oceniania, blednego wnioskowania, atakowania.
A wszystko to na bazie uprzedzen, swoich niespraw-
dzonych przekonan, zalozen, itp. Gdy pozwolimy
sobie na zatrzymanie sie i pomyslenie, to okazuje sie,
ze w bardzo wielu sprawach myliliSmy sie - to nie-
stety przynosi negatywne konse-
kwencje dla nas, naszych bliskich
i otoczenia. Zanim wiec cokol-
wiek zrobisz, podejmiesz decyzje,
to zatrzymaj sie i pomysl dobrze
(zadaj sobie mnéstwo pytan).

Od czego zaczac?

Jesdli sa Panistwo na poczatku
swojej przygody z mysleniem krytycznym i jeszcze
nie czuja sie pewnie, to polecam zacza¢ od kierowa-
nia tych najprostszych pytan do uczniéw po ich wy-
powiedziach:

* Kto?

* Co?

* Gdzie?

* Kiedy?

* Dlaczego?

e Jak?

Z czasem mozna oczywiscie rozszerzac te pytania.
Dobrym pomystem jest wykorzystanie pytan z Tak-
sonomii Blooma.

Jesli zadawanie pytan podczas lekcji i dyskusja sta-
na si¢ juz nawykiem, to mozna te pytania zacza¢ se-
gregowac wg kategorii:

* pytania wyjaéniajace,

* pytania sprawdzajgce zalozenia,

* pytania badajace motywy i dowody,

* pytania na temat pogladéw lub punktu mysle-

nia,

* pytania badajace implikacje i konsekwencje,

* pytania o pytania.

Do kazdej z tych szesciu kategorii pytan stosuje sie
kolejne, coraz bardziej szczegétowe pytania.

Pomimo uplywu prawie 2 500 lat, pytania te nadal
sa na czasie - mozna nawet powiedzieé, ze w zwigz-
ku z ogromna iloscia informacji, ktére nas codziennie
otaczaja, istnieje jeszcze wieksza potrzeba ich stoso-

Moyslenie krytyczne to przygoda
na cate zZycie! Nigdy nie jest
za pozno, nigdy nie jest
za wezesnie, aby jg rozpoczac!

wania.

Jesli chca Paristwo poznaé wszystkie kategorie
pytar, to zapraszam na platforme e-learningowa
www.mysleniekrytyczne.edu.pl, ktéra w catosci jest
poswiecona omawianemu zagadnieniu. Znajda tam
Panistwo m.in. petny kurs na temat pytan sokratycz-
nych.

Wazne jest, aby nie przyjmowaé wszystkiego
jako prawdy, jako oczywistosci - bo tak nie jest. Py-
taj, sprawdzaj, kwestionuje, poszukuj!

Jakie wartosci niesie rozwijanie myslenia

krytycznego?

W tym miejscu musze rozpoczaé od pytania:
Po co jest szkola? Czy wszyscy znaja
na nie odpowiedz? To nie jest takie oczywiste,
poniewaz system powszech-
nej edukacji troche sie zmienit
od momentu swojego powstania
ponad 200 lat temu w Prusach.

Teraz najczesciej pada odpo-
wiedz, ze szkola jest przygo-
towaniem do kolejnego etapu
edukacyjnego. W skrécie ozna-
cza to przygotowanie do testow.
Jednak prawdziwym celem edukacji jest i powinno
by¢ przygotowanie cztowieka do dorostego zycia
oraz odniesienia w nim sukcesu. Stanie sie czlowie-
kiem, ktéry mysli samodzielnie, jest odpowiedzialny
i uczestniczy w funkcjonowaniu spoteczeristwa oby-
watelskiego.

Myslenie krytyczne jest podstawowa kompeten-
¢ja, niezbedna do zrealizowania tego celu. Rola na-
uczyciela jest za$ stosowanie tego rodzaju myslenia
dla rozwoju uczniéw i rozwoju osobistego.

Dlaczego? Ponizej przedstawiam dowody na to,
jak wazne jest myslenie krytyczne.

1. Im czesciej uczniowie mysla krytycznie podczas
lekgji, im wiecej wartosciowych pytan zadajg, tym
lepszymi krytycznymi myslicielami stajq sie.

2. Kiedy uczniowie zadaja pytania, pojawia sie
zwiazek pomiedzy nowymi informacjami a tym,
co juz wiedzg - a zatem wiedza coraz wiece;j.

3. Dzieki nowo zdobytej wiedzy staja sie duzo bar-
dziej Swiadomi i kreatywni, co pomaga im w re-
alizowaniu zyciowych celéw.

4. Dzieki mysleniu krytycznemu staja sie Swiado-
mymi konsumentami informacji - wiedzg, jak
je przetwarzaé, jak odrézniaé fakty od opinii,
jak poszukiwaé¢ dowodéw i logicznych argumen-
tow.

5. Z czasem potrafia samodzielnie rozwigzywac
wlasne problemy, staja sie¢ odpowiedzialni, zaan-
gazowani i zmotywowani.
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6. Absolwent, ktéry stosuje myslenie krytyczne,
wkracza na rynek pracy przygotowany do po-
szukiwania, znalezienia i utrzymania pracy - po-
trafi szybko sie odnalez¢é w nowej sytuacji i szyb-
ko uczy sie nowych zagadnieri.

Dzisiejsi uczniowie naleza do Pokolenia Y/Z.
Jest to generacja mlodych ludzi, ktérzy maja zu-
pelnie inne wymagania wobec szkoly i nauczycieli.
Oczekuja duzej autonomii, szacunku, wyslucha-
nia ich, przekazania im pewnej odpowiedzialnosci.
To, ze tego potrzebuja, nie oznacza, ze potrafia to ro-
bi¢ - i tu znéw pojawia sie przestrzen do dzialania
dla nauczyciela (mistrza) stosuja-
cego myslenie krytyczne.

Nauczyciel stosujacy myslenie
krytyczne pomaga uczniom zro-
zumie¢:

* czego sie uczy;

* jak sie uczg;

* co jest wazne, czego nalezy
si¢ nauczy¢;

* gdzie zwiekszy¢ wysilek;

* co myslimy, ze jest prawdg;

* co myslimy, ze jest falszem;

* jak rzeczy powinny by¢ postrzegane;

* czy nasza nauka jest wysokiej, czy niskiej jakosci;

* czy nasza nauka jest gleboka, czy powierzchowna.

Dzieki temu uczniowie staja sie Swiadomymi
uczestnikami lekcji. Nauczyciel, ktéry zacznie to do-
strzegaé, docenia¢ i zmieni swoja role w kierunku
bycia moderatorem, zyska w oczach uczniéw autory-
tet oraz status przewodnika, mentora. Dzieki temu,
ze nauczysz swoich uczniéw myslenia przez cale zy-
cie, beda Cie wspominac jako nauczyciela, ktéry po-
zytywnie wplynat na ich zycie.

Bariery w rozwoju myslenia krytycznego

Aby rozwija¢ w sobie myslenie krytyczne, potrze-
ba woli, determinacji i ,otwartej glowy”. Nie jest
to dane kazdemu. Przeszkéd w rozwoju myslenia
krytycznego jest bardzo wiele. Wazne, aby spojrze¢
obiektywnym okiem na siebie i przyzna¢, czy ktéras
z tych cech czy sytuacji stanowi przeszkode w moim
przypadku.

Tymi przeszkodami sa:

* brak odpowiednich informacji,

* stabe umiejetnosci czytania,

* stabe umiejetnosci stuchania,

e stronniczos¢,

* uprzedzenia,

* przesadnosd,

* egocentryzm,

* presja srodowiska réwiesniczego,

Dzieki temu, ze nauczysz
swoich uczniow myslenia przez cate
zycie, bedq cig wspominac
jako nauczyciela,
ktory pozytywnie wplyngt
na ich zycie.

* bezmyslny konformizm,

* bezmyslny nonkonformizm,

* prowincjonalizm,

* ograniczenie umystowe.

Szczerze, obiektywnie i krytycznym okiem przyj-
rzyj sie sobie. Czy posiadasz ktéres z tych cech?
Czy charakteryzuje Cie jaka$ postawa, ktéra stanowi
dla Ciebie barierg?

Reasumujgc

Myslenie krytyczne to przygoda na cale zycie!
Nigdy nie jest za pézno, nigdy nie jest za wczesnie,
aby ja rozpoczaé¢! Zmieni sie
jako$¢ naszego zycia, poczuje-
my, ze nasze zycie zalezy tylko
od nas. Bedziemy podejmowac
$wiadome decyzje, za ktore
wezZmiemy pelng odpowiedzial-
noéé. A bledy, ktére popelnimy,
beda dla nas najlepszym spo-
sobem na rozwdj i powitamy
je z wdziecznoscia. Zrzucimy
z siebie obowigzek bycia ekspertem we wszystkim,
z przyjemnoécia i lekkoscig przyjmiemy postawe po-
kory ,nie wiem”.

Jesli jestescie Paristwo zainteresowani ta filozofia,
ta przygoda, ta zmiang, to zapraszam serdecznie
na nasze strony internetowe: www.mysleniekrytycz-
ne.edu.pl, www.toc.edu.pl oraz www.thinkingzone.
pl. W Polsce od 13 lat zajmujemy sie mysleniem kry-
tycznym i mamy mnoéstwo doswiadczen, narzedzi,
metod, aby skutecznie uczy¢ nauczycieli, rodzicow
i dzieci

]

Maciej Winiarek - trener, eduka-
tor, tutor, ekspert mys$lenia krytycz-
nego; od 15 lat pracuje w edukacji;

| jako trener myslenia krytycznego i za-
rzadzania przeszkolit ponad 3 tys. na-
uczycieli i dyrektorow szkot w Polsce;
wspottwoérca  Niepublicznej  Szkoty
THINKING ZONE w Gdarnsku; orga-
nizator i wykonawca kilkudziesigciu
krajowych projektéow edukacyjnych;
organizator konferencji z zakresu my-
Slenia krytycznego; twérca platformy
e-learningowej www.mysleniekrytycz-
ne.edu.pl; na kanale YouTube prowa-
dzi ,Videoblog o mysleniu krytycz-
nym”.
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Jak rozwijaC umiejetnos$¢ myslenia
krytycznego u dzieci z zastosowaniem
narzedzi TOC?

Dorota Kaminska

Czym jest myslenie Krytyczne?

Termin ,, myslenie krytyczne” pochodzi od greckich
wyrazoéw: krinein - decydowaé, osadzaé (Stownik je-
zyka polskiego, 2018), nie oznacza jednak mys$lenia ne-
gatywnego, nastawionego na wyszukiwanie bltedow,
ale myslenie podporzadkowane logicznemu wnio-
skowaniu. Zdaniem R. Fishera (2010), dziecko mysla-
ce krytycznie jest zdolne do myslenia niezaleznego
oraz poddawania weryfikacji dowodéw i przekonan.

W ujeciu zaproponowanym przez A. P. Johnso-
na (2000), myslenie krytyczne obejmuje jedenascie
umiejetnosci, ktérym przyporzadkowane sg okreslo-
ne ,ramy myslenia” (strategie dzialania) wspierajace
proces myslenia. Wéréd tych umiejetnosci znajduja
sie: wnioskowanie, poszukiwanie podobieristw, po-
réwnywanie i przeciwstawianie, analizowanie, argu-
mentowanie, podejmowanie decyzji, porzadkowa-
nie, ocenianie, grupowanie, poszukiwanie informacji
oraz eksperymentowanie.

Edward de Bono (2010) podkresla natomiast istotna
role, jaka pelni krytyczne myslenie w toku edukacji.
Zwraca jednak uwage na fakt, ze krytyczne myslenie
jest tylko jednym z elementéw procesu myslowego,
stad odizolowanie go od np. kreatywnego myslenia
moze wplywa¢é niekorzystnie na proces uczenia sie.
Wedlug badacza, myslenie krytyczne powinno by¢
wzbogacone o kreatywne spojrzenie oraz konstruk-
tywna krytyke.

Dlaczego warto rozwijac u dzieci umiejetnosc
krytycznego myslenia?

Wspolczesny Sswiat rézni sie od rzeczywistosci,
w ktoérej dorastaliémy i chodzilismy do szkoty, za-
réwno my, jak i nasi rodzice. Niestety, jak zauwaza
Sir Ken Robinson (2010, 2018), uznany w $wiecie li-
der w dziedzinie rozwoju kreatywnosci, innowacyj-
nosci i zasobow ludzkich, dzisiejsza szkota jest nie-
przystosowana do zmieniajacej sie rzeczywistosci,
gdyz oferuje dzieciom wiedze i umiejetnosci, ktore
sie juz nie sprawdzaja, poniewaz zostaly stworzone
w zupelnie odmiennych realiach przesziosci. Ko-
nieczne jest zatem spojrzenie na edukacje z innej per-
spektywy, w tym zmiana sposobéw nauczania, ucze-
nia sie oraz mys$lenia.

Pierwsze lata edukacji dziecka cechuje szybkie tem-
po jego rozwoju oraz ciekawos¢ $wiata. Jest to okres,
w ktéorym dokonuje sie intensywny rozwdj funkeji
psychicznych, dzieki ktérym dziecko moze postrze-
gac i rozumieé¢ $wiat, innych ludzi oraz samego sie-
bie (Kielar-Turska M., 2007). Kluczowa role w tym
procesie pelnia nauczyciele, ktérzy powinni by¢ od-
powiednio przygotowywani do rozwijania u dzieci
myslenia teoretycznego, twoérczego, problemowego
i projektowego oraz krytycznego, stanowiacych fun-
dament ich dalszej edukacji (Filipiak E., Lemariska
E., 2015).

Jak podkresla 1. Czaja-Chudyba (2008), waznym zada-
niem wczesnej edukacji powinno by¢ przygotowa-
nie dzieci do radzenia sobie z naptywem informacji,
w tym ich selekcja, przetwarzaniem, przechowywa-
niem oraz wykorzystywaniem. Istotng role w tym
procesie odgrywa ksztalcenie postawy krytycznej
i refleksyjnej, szczegélnie juz we wczesnych kon-
taktach dziecka ze Swiatem mediéw (tresci bajek,
filméw, modnych zabawek, gier komputerowych,
Internetu itp.), w ktérym szybkoé¢ informacji, jej
wszechobecno$¢ oraz nie zawsze etyczne intencje
nadawcéw stanowia dla dzieci istotne zagrozenie.
Wazne jest zatem odpowiednie przygotowanie naj-
mlodszych do przetwarzania informacji, odréznia-
nia faktéw od opinii, rozumienia intencji stojacych
za zrédlem wiadomosci oraz budowania wiasnych
sadéw opartych na rzetelnych podstawach. Dziala-
nia majace na celu stymulowanie u dzieci predyspo-
zycji do myslenia krytycznego powinny byé podej-
mowanie juz we wczesnym dziecifistwie, zaréwno
przez nauczycieli, jak i rodzicéw, aby dzieci potrafity
radzi¢ sobie w roli ucznia oraz w dorostym zyciu.

Czym sg narzedzia TOC bazujgce na Teorii
Ograniczen dr E. Goldratta?

Efektywny proces uczenia, w tym rozwijanie
umiejetnoéci krytycznego myélenia, wymaga wy-
korzystania odpowiednich narzedzi, ktére pozwola
na ukierunkowanie uwagi dziecka na okre$lony temat
czy tez cel. Zastosowanie ich w procesie edukacyj-
nym bedzie sprzyja¢ wyrabianiu u dziecka korzyst-
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nego nawyku samodzielnego my$élenia oraz dosko-
naleniu umiejetno$¢ uczenia sie. Warto w tym celu
zastosowaé¢ w oddziatywaniach dydaktycznych in-
nowacyjna propozycje odpowiadajaca wymogom
wspoélczesnej edukacji, jaka stanowia trzy wizualne
narzedzia myslowe TOC: chmurka (ang. cloud), ga-
tqzka logiczna (ang. logical branch) i drzewko ambitnego
celu (ang. ambitious target tree).

Narzedzia TOC bazuja na Teorii Ograniczen (ang.
Theory of Constraints) autorstwa dr Eliyahu M. Gol-
dratta, izraelskiego pedagoga, filozofa i naukowca,
wykladowcy wielu uczelni wyzszych oraz autora
licznych publikacji. Teoria Ograniczeri to powsta-
ta w latach 70. XX wieku koncepcja, ktéra pozwala
na identyfikacje i zarzadzanie ograniczeniami wy-
stepujacymi w otaczajagcym nas Swiecie, przy czym
ograniczenia rozumiane sg tu jako czynniki spo-
walniajace nasz rozwdj i realizacje wyznaczonych
celéw (Goldratt E.M., Cox J. 1984, 2008). Wykorzy-
stane w Teorii Ograniczenn trzy wizualne narze-
dzia: gatqz logiczna, chmurka i drzewko ambitnego celu
pomagaja w odpowiedzi na pytania pojawiajace
sie w kazdym aspekcie naszego zycia, w tym row-
niez w kontekstach edukacyjnych: co nalezy zmienic?
w co to zmieni¢? jak spowodowaé zmiang? Powyzsze
pytania sa na tyle uniwersalne, Ze mozna zastoso-
wacé je zaréwno w edukacji (na wszystkich pozio-
mach nauczania), jak tez w procesie terapii dzieci,
mlodziezy i oséb dorostych, w tym oséb niepelno-
sprawnych (Suerken K., 2009). Upowszechnianiem
narzedzi TOC w $wiecie edukacji zajmuje sie zato-
zona w 1995 r. przez E. M. Goldratta, prospoteczna
i miedzynarodowa organizacja TOCFE (ang. The-
ory of Constraints for Education - Teoria Ograniczen
dla Edukacji). Honorowym prezydentem organizacji
jest pedagog i trener TOCFE, Kathy Suerken (USA).
Polskim reprezentantem fundagji jest , TOC dla Edu-
kacji Polska” (zrédlo: www.toc.edu.pl). Gléwnym
celem fundacji jest wyposazenie nauczycieli, rodzi-
cow i terapeutéw w narzedzia pomagajace dzie-
ciom i mlodziezy w efektywnym komunikowaniu
sie, rozwigzywaniu probleméw, osiaganiu celéw,
a takze przejmowaniu odpowiedzialnosci za wlasny
rozwdj osobowy (Dluzniewska A., 2008). Aktualnie
TOCFE obejmuje swoim zasiegiem dziatania ponad
250 tys. edukatoréw oraz 8 miln dzieci i mtodziezy
w ponad 20 paristwach swiata, w tym Wielkiej Bry-
tanii, Holandii, Litwie, Rosji, Serbii, USA, Kolumbii,
Meksyku, Brazylii, Peru, Filipinach, Izraelu, Repu-
blice Potudniowej Afryki oraz w Polsce. Narzedzia
TOC sa znane i stosowane w polskiej oswiacie do-
piero od 2006 roku, aktualnie juz w réznych obsza-
rach i na réznych poziomach edukacyjnych (zrédto:
www.tocforeducation.com).

W jaki sposob mozemy zastosowac narzedzia
myslowe TOC, aby rozwija¢ umiejetno$¢ my-
Slenia Krytycznego u dzieci? (praktyczne przykta-
dy zastosowania narzedzi w pracy z dzie¢mi w miodszym
wieku)

Bazujace na Teorii Ograniczen trzy graficzne narze-
dzia TOC: chmurka, gatqzka logiczna i drzewko ambitne-
go celu sa proste w uzyciu oraz mozliwe do zastoso-
wania zaréwno w pracy indywidualnej z dzieckiem,
jak tez z cala grupa przedszkolna / klasa szkolna.
Dzieki wprowadzeniu odpowiednich modyfika-
qji, jest mozliwe zastosowanie ich réwniez w pracy
z dzie¢mi w mlodszym wieku, ktére nie posiadaja
jeszcze umiejetnosci czytania i pisania

Gatgzka logiczna pomaga w rozwijaniu umiejetno-
§ci logicznego myslenia u dzieci dzieki wnikliwemu
analizowaniu zwiazkéw przyczynowo-skutkowych,
wnioskowaniu, porzagdkowaniu zdarzen czy tez prze-
widywaniu ich konsekwencji zwigzanych z podejmo-
wanymi decyzjami. Podstawa do pracy z wykorzysta-
niem tego narzedzia moga by¢ historyjki obrazkowe
(gotowe lub stworzone przez dziecko), réznorodne
teksty literackie, bajki, basnie, wiersze czy tez pio-
senki (ktére sg bliskie dzieciom na tym etapie edu-
kacyjnym), jak réwniez tworcze opowiadania dzieci
i zdarzenia zachodzace w przyrodzie lub w otoczeniu
spotecznym dziecka (Kaminska D., 2012).

Kieey
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[zagadkowe sloneczka)

Schemat 1. Galazka logiczna - autorska modyfikacja narzedzia
na podstawie Suerken K., 2009 (zrédto: Kaminska D., 2012).

Fot. Archiwum autorki

Gatazka logiczna do baji pt. Ksiezniczka na zianku grochu
- praca grupowa podczas zaje¢ z dzieémi szeScioletnimi.
Zajecia w Miejskim Przedszkolu nr 8 w Ciechanowie.
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Chmurka jest narzedziem myslowym, ktére stuzy
do rozwiazywania konfliktéow poprzez doglebna ana-
lize i zrozumienie ich przyczyny. Pomaga w zdefinio-
waniu problemu z perspektywy okreslonej sytuacji
oraz wszystkich stron zaangazowanych w konflikt.
Dzigki identyfikacji i analizie zadani oraz wynikaja-
cych z nich potrzeb i emocji towarzyszacych sytu-
acjom konfliktowym, uczy dzieci trudnej sztuki kon-
wersacji, argumentowania oraz konstruktywnego
rozwigzywania konfliktéw (Suerken K., 2009; Kamin-
ska D., 2012). Wplywa pozytywnie na relacje inter-
personalne oraz proces komunikowania sie dziecka
z réwiesnikami i dorostymi.
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Schemat 2. Chmurka - autorska modyfikacja narzedzia na podsta-
wie Suerken K., 2009 (zrédto: Kaminska D., 2012).

Chmurka - rozwigzanie konfliktu wewnetrznego Czerwonego Kaptur-
ka: Czy Czerwony Kapturek powinien odwiedzi¢ swojq chora babcie,
czy nie? — praca grupowa podczas zaje¢ z dzie¢mi szescioletnimi.
Zajecia w Miejskim Przedszkolu nr 8 w Ciechanowie.

Natomiast drzewko ambitnego celu rozwija u dzieci
umiejetnoé¢ samoregulacji, czyli $wiadomego i ce-
lowego planowania swojej pracy i zabawy, w tym
wyznaczania celéw, identyfikowania przeszkoéd
(ograniczenl) stojacych na drodze do ich realizacji
oraz poszukiwania rozwiazan i konstruowania pla-
néw dzialan, ktére pomagaja w osigganiu wyzna-
czonych celéw. Doskonali réwniez umiejetnosci or-
ganizacyjne dziecka oraz uczy go odpowiedzialnosci

Fot. Archiwum autorki

za podejmowane dziatania (Suerken K., 2009; Kamin-
ska D., 2012).
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Schemat 3. Drzewko ambitnego celu — autorska modyfikacja narze-
dzia na podstawie Suerken K., 2009 (zrodto: Kaminska D., 2012).

d

Drzewko ambitnego celu (ambitny cel: bezpieczne wakacje) — etap
identyfikacji przeszkod i poszukiwania rozwiazan; praca grupowa
z dzie¢mi szescioletnimi. Zajecia w Miejskim Przedszkolu nr 8

w Ciechanowie.

Zaprezentowane narzedzia TOC wspomagaja
proces uczenia sie dziecka, w tym doskonalg umie-
jetnos¢ krytycznego myslenia. Ich elastycznosé
i uniwersalno$¢ sprawia, ze moga by¢ one wyko-
rzystywane w toku réznorodnych oddzialywaniach
edukacyjnych oraz wychowawczych, zaréwno indy-
widualnych, jak i grupowych, w tym réwniez terapii
pedagogicznej czy logopedyczne;j.

<
=4
2
=}
T
£
E
2
=
<
<
=
&



Fot. Archiwum autorki
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Jednym z przyktadéw zastosowania narzedzi TOC
w terapii logopedycznej jest autorska innowacja pe-
dagogiczna: ,Mowig TO Co mysle” - trening plynnej
mowy z zastosowaniem metody TOC (Theory of Con-
straints), realizowana w latach 2013-2015 w ramach
grupowych zaje¢ dla dzieci i mlodziezy jakajacych
sie w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Cie-
chanowie (innowacja metodyczna zarejestrowana
w Mazowieckim Kuratorium O$wiaty w Warszawie
- nr 1562). Gléwnym celem podjetych dziatan byto
doskonalenie kompetencji komunikacyjnych i umie-
jetnosci interpersonalnych u uczestnikéw zajeé¢ po-
przez wiaczenie w proces terapii metody TOC. Zajecia
realizowane w ramach innowacji odbywatly sie 1 raz
w tygodniu w wymiarze 1 godziny, w czterech gru-
pach wiekowych (5-23 lat) liczacych od 2 do 7 oséb
(w sumie 37 os6b) i byly odpowiednio dostosowane
do wieku, potrzeb oraz mozliwosci psychofizycznych
uczestnikéw. W proces terapii wlgczeni byli réwniez
rodzice i opiekunowie. Zastosowana metoda TOC
wspierala proces terapii logopedycznej, a jej efektyw-
nos¢ i skutecznos¢ potwierdzity m.in. wyniki diagno-
zy logopedycznej (wstepnej oraz koricowej). Wyniki
wskazuja na pozytywny wplyw metody TOC m.in.
na rozw6j kompetencji komunikacyjnych oraz spo-
tecznych, w tym umiejetnosciinterpersonalnych dzieci
i mlodziezy uczestniczacych w grupowej terapii
jakania, w szczegoélnosci zwiekszenie gotowosci
do komunikowania sie, redukcje leku oraz reakcji
unikania w trudnych sytuacjach komunikacyjnych,
swobodniejsze komunikowanie sie¢ w réznych sytu-
acjach, poprawe ptynnosci mowy, wzrost samooce-
ny i samoakceptacji, zwiekszenie poczucia wlasnej
wartoéci, lepsze radzenie sobie z emocjami i stresem,
umiejetne rozwiazywanie probleméw i konfliktow
oraz zwiekszenie motywacji i zaangazowania w pro-
ces terapii.

Zastosowanie gafazki logicznej (przestrzennej) do bajki
pt. Czerwony Kapturek podczas grupowej terapii jakania. Zajecia
w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Ciechanowie.

Szerszy opis dzialar podjetych w ramach realizacji
innowagji jest dostepny w artykule pt. , Teoria ogra-
niczen (‘Theory of Constraints’” - TOC) w kontekscie
wspierania procesu terapii os6b jakajacych sie” opu-
blikowanym w czasopi$mie naukowym , Logopedia
Silesiana”, T.6, 2017 (Wydawnictwo: US w Katowi-
cach).

Czego Ja$ sie nauczy, to Jan bedzie umiat

Nie ma jednej, sprawdzonej metody, techniki,
czy tez narzedzia, ktérych uzycie zagwarantuje suk-
ces edukacyjny. Im szerszy wachlarz mozliwosci po-
siada i wykorzystuje w swojej pracy nauczyciel, tym
skuteczniej moze on projektowac i prowadzi¢ inno-
wacyjne zajecia dla swoich uczniéw, doskonalac ich
kompetencje, w tym umiejetnos¢ myslenia krytycz-
nego. Nalezy przy tym pamietaé, ze nauczyciel musi
by¢ sam krytycznym mys$licielem, aby nauczy¢ dzie-
ci tej umiejetnosci.

W mysl powiedzenia: Czego Jas si¢ nauczy, to Jan
bedzie umial, jesli juz dzi$ nauczymy dzieci trudnej
sztuki myslenia krytycznego, wykorzystujac w tym
celu graficzne narzedzia TOC, kiedy dorosna, beda
dzieki temu lepiej radzily sobie z funkcjonowaniem
w zmieniajgcym si¢ Swiecie. Pamietajmy przy tym,
ze ,,im wiecej nasze dzieci beda mialy okazji do ucze-
nia sie w dzialaniu i przez dzialanie, tym lepiej beda
przygotowane do zycia, a nie tylko do szkoly, ktéra
nadal bardzo od niego odbiega” (Sliwerski B., 2014).

L]

Dorota Kamiriska - pedagog, neurologo-
peda, edukator; doktorantka UKW w Byd-
goszczy; certyfikowany Trener TOCFE
- od 2008 r. efektywnie wdraza narzedzia
krytycznego myslenia TOC w edukagji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej oraz tera-
pii pedagogicznej i logopedycznej, w tym
dzieci i mlodziezy jakajacych sie; jako
jedna z pierwszych oséb na Swiecie za-
adoptowata trzy mysSlowe narzedzia TOC
do potrzeb pracy z dzieémi, ktére jeszcze
nie czytaja i nie pisza; autorka artykutéw
i publikagji dla rodzicéw oraz nauczycieli,
m.in. poradnika Jak bawi¢ sie i uczy¢ z pa-
sja? Zastosowanie narzedzi myslowych TOC
w pracy z dziecmi (wyd. CEBP, 2012); wielo-
krotnie prezentowata swoje doswiadczenia
zaréwno na konferencjach ogélnopolskich,
jak i zagranicznych, m.in. w Peru i na Cy-
prze.
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Kilka stow o uczeniu
myslenia Krytycznego
na lekcji jezyka obcego
Marta Miynska

Najlepsi nauczyciele to tacy,
ktorzy powiedzq Ci, gdzie patrzec,
ale nie powiedzq Ci, co widziec.
Alexandra K. Trenfor
Kiedy stysze stowa Po prostu pomysl! przypomina
mi sie dziecinstwo oraz dobre rady moich rodzicow
i nauczycieli. Kilkanascie lat temu dziataty one na mnie
jak ptachta na byka... Wypowiadane niczym mantra
i jedyna prawda objawiona. Jakie to proste, myslatam
sobie wtedy, wystarczy tylko pomysleé i Swiat bedzie stat
dla nas otworem, odnajdziemy klucz do kazdych drzwi,
znajdziemy wyjscie z wielu trudnych sytuacyi, bo przeciez
ograniczenia sq tylko w naszej glowie... Czy na pewno?
Czy wystarczy ,tylko” troche pomysle¢, zeby powigzac
fakty, wyciagna¢ wnioski i krytycznie przyjrzec¢ sie danemu
zjawisku czy zagadnieniu? Jak powiedziata Wistawa
Szymborska, nie ma rozpusty gorszej niz myslenie.

To jak tu dopuscic¢ do ,,rozpusty myslenia” na naszych
zajeciach? Jak sprawi¢, Zeby nasi uczniowie potrafili
refleksyjnie przygladac sie rzeczywistosci, wyrazac wiasne
zdanie, poglady, wyciggac wnioski i szuka¢ nowych,
lepszych rozwigzan?

Co to znaczy krytycznie mysle¢?

Krytyczne myslenie jest niezbednym czynnikiem ludzkich dzialan
oraz zycia. Jest kluczowa kompetencjg zar6wno ucznia, jak i nauczyciela.
Determinuje znajomoé¢, rozumienie, a takze postugiwanie sie stowem.
Wedtug badan organizacji P21 (The Partnership for 21st Century Lear-
ning) to wiasnie critical thinking (myslenie krytyczne) jest jedna z klu-
czowych umiejetnosci XXI wieku Zaczynamy mysle¢ krytycznie, gdy
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swoje codzienne myslenie, czyli rozumowanie, inter-
pretacje, oceny i decyzje poddajemy refleksji, a na ko-
lejnym etapie - staramy sie poszukiwaé nowych drég
i alternatywnych rozwiazan. Zyjemy w coraz szybciej
zmieniajacym sie $wiecie, wszystko ewoluuje, a po-
step technologiczny jest wrecz zatrwazajacy, dlatego
wiec to umiejetnosci i postawy takie jak otwartosé
na $wiat, na nowe, na zmiany, a nie wiedza staja sie
bardziej istotne. Opiniowanie, wyrazanie wiasnego
zdania, wyciaganie wnioskéw to najbardziej pozada-
ne umiejetnosci w dzisiejszym $wiecie, za§ my$lenie
krytyczne bez watpienia jest kompetencja kluczowa.

Jak wiec poméc naszym uczniom na lekcjach je-
zyka obcego w rozwoju tak waznej kompetenciji,
jaka jest myslenie krytyczne? Duran, Limbach
i Waugh (2006) zdradzaja nam ten sekret:

Po pierwsze: okreslmy cel. Jakie umiejetnosci po-
winni naby¢ nasi uczniowie? To moze by¢ rozpo-
znawanie falszywych informacji, zadawanie pytan
dla lepszego zrozumienia problemu, wyrazanie wia-
snych opinii, podawanie argumentéw i in. Podczas
lekcji jezyka obcego nasi uczniowie moga wyszuki-
waé w tekstach stuchanych i czytanych fatszywe in-
formacje, zadawac lub konstruowac pytania do tek-
stu, przybiera¢ rézne role i - w zaleznosci od danej
roli - obra¢ konkretne stanowisko czy ustosunkowac
sie do tematu.

Po drugie: konstruujmy dobre pytania. Pytania
powinny by¢é w miare mozliwosci otwarte. Zada-
wanie bardzo szczegélowych pytan jest czesto mato
efektywne. Czy nie lepiej byloby, aby zamiast zapa-
mietywania trudnego stownictwa i skomplikowa-
nych definicji czy struktur gramatyczno-leksykal-
nych nasi uczniowie kojarzyli ze soba fakty i doszli
do wlasnych refleksji? Moze zamiast sztampowego
zadawania pytan do tekstu odda¢ piteczke uczniom?
A gdyby tak to oni ukladali pytania do tekstu

oraz zadawali je kolegom i kolezankom z klasy? My-
Sle, ze to kuszaca alternatywa i chyba kazdy z Was
zgodzi sie ze stowami Martina Heideggera: zadawa-
nie pytan jest poboznosciq myslenia.

Po trzecie: aktywne uczenie sie. I tu idealnie
sprawdza sie jedna z moich ulubionych maksym:
im mniej nauczyciela, tym wiecej ucznia. Na na-
szych zajeciach to uczen powinien by¢ centralnym
punktem procesu dydaktycznego, a nauczyciel ma
sterowaé, monitorowad, stymulowacd. Oddajmy wie-
cej przestrzeni naszym uczniom, zaangazujmy ich
bardziej, dajmy wiecej swobody, pozwoélmy dzia-
ta¢, poszukiwaé, popelnia¢ bledy. Mlodzi ludzie
moga przeciez uczy¢ sie¢ metoda stacji, LDL (uczenie
przez nauczanie), pracowaé wg metody Jigsaw, two-
rzy¢ stoliki eksperckie, prezentowac efekty swojej
pracy na forum. Wystarczy, ze troche usuniemy sie
w cienl i zawierzymy naszym uczniom, zainspiruje-
my ich do dziatania, poszukiwania i selekcjonowa-
nia informacji. Pozwoélmy im wybra¢ interesujace ich
tematy, formy i metody pracy. Moze niektérzy nasi
uczniowie bardzo chcieliby nakreci¢ krétki film o so-
bie, inni - napisa¢ komiks czy piosenke po angielsku,
jeszcze inni - zrobi¢ lapbooka albo stworzyé bloga
na temat ich ulubionych vlogeréw? Moze chcieliby
na zajeciach wiecej pracowaé w grupach, tworzy¢
pomoce dydaktyczne, opracowywaé wirtualne wy-
cieczki po Paryzu czy Londynie? Moze... Nie dowie-
my sie, jezeli nie zapytamy.

Po czwarte: uczmy madrego argumentowania. Po-
zwoOlmy mlodziezy wyglasza¢ ich opinie i zglaszaé
watpliwosci, dyskutujmy madrze, uczmy krytyko-
wania paradokséw oraz sceptycznego przyglada-
nia sie rzeczywistosci. Jak to zrobié¢ na lekcji jezyka
obcego? Np. przerabiajac dzial tematyczny jedzenie
i picie, pozw6lmy naszym podopiecznym na wycia-
gniecie wnioskéw dotyczacych nawykéw zywienio-
wych; przy dziale czas wolny - form spedzania czasu
wolnego; przy temacie szkota - systemu szkolnictwa
w danym kraju. Dzieki pracy nad danym tekstem
uczniowie beda mogli nie tylko pozna¢ nowe struk-
tury gramatyczno-leksykalne, ale takze pochyli¢ sie
nad treécig przekazu. Sklonimy ich do refleksji, ana-
litycznego myslenia oraz wyrazenia swojej opinii.
Mozemy po6js¢ krok dalej i zainspirowaé uczniéw
np. do stworzenia ankiety na temat korzystania
przez miodziez ze smartfonéw czy zaangazowania
w ochrone Srodowiska, przeprowadzenia badania
i napisania raportu oraz przedstawienia go na forum
klasy, odniesienia sie do niego i zaproponowania
wlasnych, alternatywnych rozwigzan, ktére mogty-
by mie¢ realny wplyw na zwiekszenie aktywnosci
fizycznej wéréd mlodziezy lub zminimalizowanie
katastrofalnych skutkéw globalnego ocieplenia. Nasi
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wychowankowie na pewno wiecej i szybciej zapa-
mietaja, a takze beda bardziej zmotywowani i zaan-
gazowani, co powinno przelozy¢ sie na sprawniej-
sze zdobywanie wiedzy oraz nabywanie przez nich
nowych umiejetnoéci. Oddajmy naszym uczniom
rados¢ i satysfakcje ptynaca z poszukiwania oraz od-
najdowania wlasnych odpowiedzi.

Po piate oceniaj, ale... nie tylko uczniow. Oczy-
wistym jest, ze spersonalizowana ocena zwrotna jest
najlepsza forma oceny ucznia. Rzetelny feedback opi-
suje mocne strony, wskazuje, jak naby¢ nowe umie-
jetnosci lub uzupelni¢ braki, pokazuje kierunek dal-
szego rozwoju. Nie zapominajmy jednak o ogromnej
roli nauczycielskiej autorefleksji i samooceny,
umiejetnoéci  poszukiwania nowych rozwiazan
oraz krytycznego podejscie do wlasnych dziatar. Do-
konujmy biezacej ewaluacji i pochylmy sie nad tym,
czy zastosowane przez nas metody oraz techniki pra-
cy sa na pewno efektywne, czy nasi uczniowie moga
z nich czerpaé wystarczajaco duzo? Jezeli nie, moze
warto zastanowi¢ sie nad zmiana. Jak powiedziat
Carlos Castaneda: jesli nie podoba Ci sig to, co otrzymu-
jesz — zmien to, co dajesz.

Podsumowujac, chciatbym podkresli¢, ze jezeli be-
dziemy odpowiednio stymulowaé naszych uczniéw,
sklania¢ ich do refleksji oraz tak aranzowaé pro-
ces dydaktyczny, aby to uczen byl w jego epicen-
trum, moégt wyraza¢ swoje opinie, watpliwosci,
formutowaé pytania czy szukaé innych rozwiazan,
to uksztaltujemy osobe myslaca krytycznie. Taka
osoba nie tylko rozwaza istotne Zyciowe pytania
i problemy, gromadzi i ocenia wazne informacje, do-
chodzi do wielu uzasadnionych wnioskéw i rozwia-
zan, sprawdza je wedlug odpowiednich kryteriow,
ale i mysli w sposéb otwarty, rozpoznaje i dokonuje
oceny, potrafi skutecznie komunikowa¢ sie z innymi
oraz ceni wartos¢ pracy zespolowej. Warto? Mysle,
ze WARTO! Tak wiec, pomysl!

L]
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nauczycieli jezykow obcych oraz roz-
woju szkot i placowek oswiatowych
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w Slupsku, trener, pasjonatka ludzi,
egzaminator maturalny i gimnazjalny,
laureatka i finalistka konkurséw o za-
siegu ogolnopolskim; fascynuje ja neu-
rodydaktyka i rozwijanie kompetencji
trenerskich; prywatnie fanka podrézy
z rodzing i przyjaciélmi, uczy sie slow
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forum edukacyjne

Sztuka Zdzistawa Beksinskiego w oczach
szesciolatkow — rekonstrukcje dzieciecych
kategorii znaczeniowych!

Matgorzata Karczmarzyk, Jagoda Onasz

Niniejsza publikacja, ze wzgledu na swojg aktualnos¢ tematyczng,
Zwigzang z potrzebq uczestnictwa w kulturze, wpisuje sie w zagadnienia
antropologiczne, socjologiczne, medialne i estetyczne, ale przede wszystkim
ma bardzo istotny wymiar pedagogiczny. Badania, ktore chce opisac,

s bowiem zwréceniem uwagi na mozliwos¢ rozwoju sfery poznawczej
dziecka poprzez wskazane przykiady interpretacji obrazowych. Warto
podkreslic tutaj, ze czytanie trudnych komunikatow, jakimi sq dzieta
Zdzistawa Beksinskiego, nalezgcego do przedstawicieli wspoétczesnej sztuki
polskiej, moze powodowac uspotecznienie i wejscie dziecka w kulture
wysokq poprzez zewnetrzne ksztattowanie jego upodoban oraz stworzenie
Swiadomosci, ktora wptywa na jego komunikowanie sie z otoczeniem.
To, w jaki sposob odczytuje ono sztuke, nie zalezy tylko od edukacji szkolnej
czy wychowania rodzinnego, ale staje sie interesujagcym rodzajem
gry spotecznej zwigzanej z siecig wptywow, ktore sq przesgczane
przez filtry indywidualne” odmienne dla kazdej jednostki.

ytania, ktére pojawiaja sie jednak odnosnie od-

biorcy dzieciecego, dotycza trudnych proble-

moéw poruszanych przez wybranego tutaj twor-
ce. Czasami s to tematy tabu, z ktérymi dziecko nie
spotyka sie w codziennym otoczeniu. W obrazach
Zdzistawa Beksiriskiego jest wiele negatywnych
emocji. Jednak prawda jest przeciez taka, ze do kaz-
dego, réwniez do dziecka, docieraja tresci negatyw-
ne, agresywne, wulgarne, pelne przemocy®.

Czy wiec obrazy Beksiniskiego powinny by¢ za-
bronione, czy udostepnione dzieciom? A jesli tak,
to co dziecko w nich dostrzega, co jest dla niego
znaczace? Czy interpretacja dziecka rézni sie od in-
terpretacji dorostego? Te pytania stana sie kluczowe
dla rozwazan empirycznych i mam nadzieje, dzie-
ki moim odpowiedziom, czytelnik spojrzy inaczej
na polska sztuke wspoélczesng oraz dostrzeze drze-
miacy w niej potencjal komunikacyjny, rozwojowy
i wychowawczy.

W badaniu, ktére zostato zrealizowane w 2013 r.,
wzielo udzial jedenascioro dzieci w wieku szesciu
lat, w tym pie¢ dziewczynek i szesciu chtopcow*.
Zastosowano metodologie jakosciowa i wlasng me-
tode analizy semiotycznej. W trakcie analizy mate-
rialu badawczego zostaly wyodrebnione najwaz-
niejsze znaczenia dzieciece, jakie nadawaly dzieci
wybranym obrazom Zdzistawa Beksinskiego, a na-
stepnie znaczenia te zostaly podzielone na katego-
rie znaczeniowe. Na potrzeby artykulu nazwano
je odpowiednio: kategoria realistyczng, kategoria
fantastyczng, kategoria anestetyczna i kategoria re-
ligijng.

Kategoria realistyczna

Jak wynika z badan, w obrazach Zdzistawa Bek-
sifiskiego dzieci dostrzegaja elementy realne, czyli
takie, ktore istnieja naprawde. Kojarza postacie ludz-
kie i zwierzece oraz przypisuja im rézne aktywnosci.

1. Referat: M. Karczmarzyk, K. Lapot-Dzierwa. pt. Malarstwo Zdzistawa Beksinskiego w oczach szesciolatkéw: analiza semiotyczna znaczen dziecig-
cych na temat wybranych obrazéw artysty, wraz z publikacja pokonferencyjna o podobnej problematyce, zostat opublikowany w jezyku angielskim

w ,,Naukovi Zapiski” 2017/152, s. 69-73.

2. D. Klus-Stanska, Swiaty dzieciecych znaczen, Wyd. Zak, Warszawa 2004.

3. M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Wyd. Impuls, Krakow 2005.

4. Material badawczy zostal zebrany przez Jagod¢ Onasz w ramach przygotowywania pracy magisterskiej obronionej na Uniwersytecie Gdanskim

w 2013 r., pod kierunkiem dr M. Karczmarzyk.
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Opisuja takie elementy, jak na przyklad: wiatr, kon,
drzewa, liscie, wlosy, zachéd storica, twarz, budynki.

Znaczenia, jakie dzieci nadaja sztuce Z. Beksiriskie-
go, staja sie narracyjne. Wéréd tych narracji sa nawia-
zania architektoniczne. Jeden z badanych chtopcéw,
widzac obraz Beksiriskiego, opisat pewien budynek,
nawiazujac do historii z wlasnego zycia. Tego rodza-
ju znaczeniowos¢ ma zwiazek z sytuacja zaobserwo-
wang w najblizszym otoczeniu dziecka, np.: podréz
z rodzicami czy samodzielne konstruowanie budow-
li z klockéw. To rodzaj tlumaczenia sobie trudnego
komunikatu poprzez jego przeklad na znaczenie
znane, oswojone.

Inne znaczenia zwigzane z kategorig realnosci
to zwrocenie uwagi dzieci na ekpresje obrazu. Od-
biorcy wyczuwaja nastréj smutku i grozy, mimo
Ze nie potrafia tego jeszcze wyjasni¢ dokladnie po-
przez werbalizacje. Dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym bowiem nie maja jeszcze rozwinietej inteligencji
emocjonalnej, w zwiazku z czym nie potrafig nazy-
waé wielu emocji®. Tak wiec niektére obieky moga
wzbudzaé¢ w nich uczucie leku. Za grozZne dzieci
moga uznawac elementy, z ktérymi pierwszy raz sie
spotykaja i ktore nie kojarza im si¢ z zadnym innym,
znanym obrazem.

Kategoria fantastyczna

Nastepna kategoria, jaka mozna wyrézni¢ w zna-
czeniach dzieci nadawanych obrazom Zdzistawa
Beksiniskiego, jest kategoria fantastyczna. Komunika-
ty trudne, ktérych najmlodsi nie moga przyporzad-
kowaé¢ do zadnego znanego przez siebie, realnego
przedmiotu czy miejsca, sprawiajg im duzy problem
interpretacyjny. Sa one bowiem nowoscia dla ma-
tych dzieci. Najmlodsi staraja sie woéwczas przelozy¢
skomplikowany kod wizualny na prostszy, znany
kod, zaczerpniety na przyklad z filméw animowa-
nych czy gier komputerowych.

W trakcie analizy znaczen dzieciecych mozna za-
uwazy¢, ze najmlodsi czesto odnosza sie do komuni-
katéow pochodzacych np. z ogladanych przez nie ba-
jek, w ktorych jest duzo nierealnych elementéw. Sa
to na przyklad: bohaterzy kreskéwek animowanych,
potwory, duchy, kosmici czy tez magiczne przed-
mioty. Wspoélczesnie media oferuja liczne kanaty
telewizyjne dla dzieci, takie jak: Cartoon Network,
Polsat Jim Jam czy Fox Kids. Bajki sa na nich trans-
mitowane przez caly dzieni, wiec dzieci maja do nich
fatwy dostep®. Dlatego tez, analizujac dziwne postaci

5. Zob.: J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, Wyd. PWN, Warszawa
1966.

6. J. Onasz, Znaczenia nadawane przez dzieci szescioletnie wybranym
dzielom Zdzistawa Beksinskiego, praca magisterska obroniona pod kie-
runkiem dr M. Karczmarzyk, Uniwersytet Gdanski, 2013.

z obrazéw Beksinskiego, dzieci staraja sie je poréw-
nac¢ do znanych im komunikatéw.

Czary i magia daja wladze oraz sile. Mozna wow-
czas mie¢ wszystko, czego sie zapragnie. Dzieci
w wieku wczesnoszkolnym ucza sie dopiero roz-
rézniania pozoru od rzeczywistoéci, a ich my$lenie
czesto ma charakter egocentryczny’. Potrafia wiec
na podstawie wybranego obrazu Beksiriskiego wy-
obrazi¢ sobie siebie jako czarodzieja, potrafia za-
uwazaé¢ przedmioty magiczne zwigzane z wladza
i pozycja danego bohatera. Natomiast jedynie w nie-
wielkim stopniu umieja przyja¢ perspektywe my-
§lenia innych oséb, dlatego tez nadawanie znaczen
obrazom wielkich mistrzéw wydaje sie by¢ interesu-
jacym ¢wiczeniem pedagogicznym, ktére powinno
sie realizowaé przy wspoélpracy z dorostym. To ro-
dzic albo nauczyciel powinien pyta¢ dziecko i zache-
ca¢ do rozmowy o wybranym dziele sztuki, a dzieki
temu - wplywaé na rozwdj spoteczny, emocjonalny
i intelektualny mtodego czlowieka.

Kategoria anestetyczna

W trakcie wywiadéw z dzieémi okazalo sie,
ze w obrazach Zdzistawa Beksifiskiego sa elemen-
ty, ktore bylo okreslane jako ,straszne, , okropne”,
czy tez jako obiekty, ktére im sie ,nie podobaja”.
Dlatego tez w niniejszej analizie wyodrebniono kate-
gorig anestetyczna.

We wspélczesnym Swiecie, jak twierdzi Wolfgang
Welsch, dazy sie do estetyzacji §wiata, czyli do pre-
zentowania réznych obiektéw jako duzo lepszych
czy tez ladniejszych anizeli sa w rzeczywistosci®.
Dlatego tez obrazy Beksinskiego, nieprzystajace
do tej wersji ladnego i przyjemnego $wiata, okazaty
sie dla dzieci nieestetyczne.

W wypowiedziach dzieci zdarzaly sie wyraznie
negatywne zabarwienia w stosunku do opisywane-
go obiektu, np.: ,ten ktos jest brzydki”. Obserwujac
stereotypowe utozsamianie piekna z dobrem, a brzy-
doty ze zlem, dzieci podazaja za tego typu wiedza
i formuluja swoje potoczne myslenie na temat po-
strzegania $wiata. By¢ moze wigze si¢ to rowniez
z poczuciem bezpieczenstwa. Dzieci wyposazone
w wiedze na temat znanych im elementéw maja
S§wiadomosé tego, czego moga sie spodziewac
i jak tlumaczyé sobie obserwowana rzeczywistosc.
Gdy tej wiedzy brakuje, zastepuja ja schematami
oraz uproszczonym stereotypem, ktéry pézniej moze
szkodliwie wplywa¢ na ich kontakty z innymi ludz-
mi.

7. B. J. Wadsworth, Teoria Piageta: poznawczy i emocjonalny rozwoj
dziecka, WSiP, Warszawa 1998, s. 107.
8. W. Welsch, Estetyka poza estetykq, Universitas, Krakow 2005, s. 78.




nr 94/95 (45/46) maj-czerwiec/lipiec-sierpien 2019 r.

EDUKACJA POMORSKA

Kategoria religijna

Wsréd znaczenn nadawanych przez dzieci dzie-
fom Zdzistawa Beksiriskiego pojawialy sie sym-
bole zwigzane z religia chrzescijariska. Swiadczy
to o tym, ze dzieci maja $wiadomos$¢ przynaleznosci
do kosciofa i od najmlodszych lat sa wprowadzane
w struktury oraz zasady religijne.

Namalowany na obrazie Beksiriskiego symbol
krzyza kojarzyl sie dzieciom z ukrzyzowaniem ]Je-
zusa Chrystusa. Wypowiadajac sie w wywiadach
na ten temat, odnosity sie¢ do miejsca, jakim jest ko-
§ciodl, a co réwniez za tym idzie - do postaci ksiedza,
ktéry odprawia msze w ramach obrzadku rzymsko-
katolickiego.

Kwestie zwigzane z religia chrzeécijariska nie
sa obce dzieciom w wieku wczesnoszkolnym. Po-
siadaja one juz pewien zaséb wiedzy na ten temat.
Co ciekawe, $mier¢ nie wywoluje negatywnych emo-
cji u dzieci. Wydaje sie ona czyms$ naturalnym. Dzie-
ci zdaja sobie sprawe, ze ludzie odchodza i trafiaja
do nieba, co w ich zamysle wydaje sie by¢ oczywi-
ste. Dzieci maja $wiadomos¢ obrzedéw religijnych,
a sa to gléwnie czynnosci kultywowane w domach
rodzinnych. Praktykowanie pewnych rytuatéw i tra-
dycji zakotwicza sie w pamieci dziecka od najmtod-
szych lat jego zycia i ma wplyw na jego znaczenio-
wo$¢, na podstawie ktérej mozna zbadaé potoczna
wiedze dziecka o swiecie spolecznym.

Podsumowanie rozwazan
Dzieci méwia obrazami o obrazach. Opowiadaja
o rzeczywistosci spolecznej poprzez znaczenia za-
czerpniete z takich komunikatéw, jak np.: filmy ani-
mowane, literatura dla dzieci, otoczenie zewnetrzne,
religia’. Maja wlasne przekonania dotyczace Swiata,
ktory je otacza. Jak pokazuja wyniki niniejszych ba-
dan, potrafia zachwycac sie sztuka i nie ograniczaja
sie do tego, by wyrazi¢ jedynie to, ze co$ im sie podo-
ba badz nie™. S zdolne do wyrazania swoich emocji
i narracji na temat tego, co widza. Dzieki sztuce roz-
wijaja w sobie kompetencje do poprawnego odbioru
trudnych komunikatéw wizualnych. Obrazy przeka-
zuja bowiem pewne tresci, ktére mali odbiorcy od-
czytuja na rézne sposoby. Nadaja im odmienne sensy
i rézne znaczenia. Dzieki temu dochodza do lepsze-
go poznania $wiata, a co za tym idzie - do glebszego
poznania siebie.
L]
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Polska szkotfa na tle szkot innych
panstw europejskich

Katarzyna Sitek-Juszczak, 1zabela Tusk,
nauczyciele Zespotu Szk6t 0gdlnoksztatcacych nr 10 w Gdansku

Dobre wiesci — w Polsce zaczyna sie gtosno i powszechnie rozmawiac
0 edukacji. Okolicznosci sq przykre: najwiekszy w ostatnich latach strajk
pracownikoéw oswiaty, upadek godnosci zawodu nauczyciela, reforma
szkolnictwa popularnie nazywana deformq... A jednak polskie spoteczenstwo,
w przeciwienstwie do politykéw, w ostatnich tygodniach zaczyna bacznie
przygladac sie szkole w naszym kraju i pytac o stan polskiej oswiaty.

W tej ogolnopolskiej medialnej debacie poruszane sq rozne aspekty
szkolnictwa, narasta tez wiele mitow, powielane sg nieprawdziwe informacje.
Dzi$ chciatyby$Smy pokazac polskiego nauczyciela na tle nauczycieli z innych

krajow europejskich, pordwnac zasoby i doswiadczenia.

olska szkotla czesto jest poréwnywana do szkét

zagranicznych. Nieraz styszmy o lepszym wy-

posazeniu, wiekszym komforcie dla uczniow,
ciekawszych lekcjach, a w konicu - o bardziej kre-
atywnym podejéciu do edukacji. Jak jest w rzeczywi-
stoéci? Moglysmy sie o tym przekona¢ podczas kur-
s6w, w ktoérych uczestniczylySmy w latach 2017-2018
w Anglii, Irlandii oraz we Wloszech, w ramach pro-
gramu Erasmus+.

Florencja: integracja w szkotach hiszpanskich
a polskich

Pracujemy w szkole, ktéra jest nastawiona na in-
tegracje. Na tle innych polskich placéwek jestesmy
ewenementem - mamy dwie windy, podnos$niki,
lekcje brajla i jezyka migowego, sale do rehabilita-
cji, opieke pielegniarki i psychologa, a to wszystko
w zwyklej rejonowej, paristwowej szkole. Na kursie
arteterapii we Florencji poznalyémy nauczycielki
z Hiszpanii, ktére pracuja w szkole o bardzo podob-
nym profilu. Poréwnajmy wiec szkole hiszpariska
i polska.

Szkota hiszpanska

Szkotla hiszpariska to nowoczesny budynek z salg
do terapii Swiatlem, z dostosowana infrastruktu-
ra i nowoczesnym sprzetem. Pieknie pomalowane
pomieszczenia, Swietnie wyposazona sala do reha-
bilitacji, niewielkie pracownie - bo klasy sa nielicz-
ne. Dziwi to, ze w nowym budynku przy gtéwnym
wejsciu jest prog. W szkole, do ktérej uczeszczaja
uczniowie niepetnosprawni, co$ takiego nie powin-
no mie¢ miejsca. Nauczycielki narzekaly, ze codzien-
nie zmagaja sie z przeprowadzaniem woézkéw inwa-

lidzkich oraz uczniéw z zaburzeniami ruchowymi
przez ten prog.

Szkota polska

A jak to wyglada u nas? Barier architektonicz-
nych rzeczywiscie nie mamy, cho¢ zdarzalo sie cze-
ka¢ na remont windy - ze wzgledéw finansowych
- przez prawie rok. Dwie windy, podnosniki, sala
do nauki brajla, sala do rehabilitacji i... stare okna,
przez ktére wiatr hula. Wysoko wykwalifikowane
rehabilitantki, dwie panie psycholog, wyselekcjo-
nowane i doswiadczone nauczycielki wspomagaja-
ce, nauczycielki brajla, komunikacji alternatywnej
oraz jezyka migowego. Zasoby ludzkie w polskiej
szkole sa olbrzymie. Budynek, w przeciwienistwie
do tego hiszpariskiego, jest stary i wymaga remontu,
a chociazby ocieplenia. Ale na to nie ma pieniedzy.

Na pierwszy rzut oka wida¢ podstawowa rézni-
ce - finansowa. W obydwu szkolach profil zaje¢ jest
bardzo podobny, jednak niedofinansowanie polskiej
oswiaty rzutuje nie tylko na zarobki nauczycieli,
ale takze na komfort uczniéw.

Cambridge: z punktu widzenia jezykowca

W ramach programu Erasmus+ uczestniczyli-
§my tez w zajeciach w Cambridge - kursie meto-
dyki nauczania jezyka angielskiego w szkotach
podstawowych, gimnazjach i szkolach $rednich.
Z przyjemnoscia obalimy mit polskiego nauczyciela
jako stabo wyksztalconego, niezbyt kreatywne-
go, a takze niekoniecznie pewnego siebie i swoich
mozliwosci.




nr 94/95 (45/46) maj-czerwiec/lipiec-sierpien 2019 r.

EDUKACJA POMORSKA

Nauczanie jezykdw obcych: swiat i my

Grupa kursantéw to Polki, Wloszka, Stowaczka,
Rosjanka, Niemka oraz Chinczycy i Japoriczycy.
Znajomos¢ fonetyki i jezyka, szybkos¢ w dziataniu,
kreatywnos¢ i wiedza z zakresu metodyki to nasze
drugie imie. Wiedza jest na bardzo wysokim pozio-
mie. Bltyskawicznie tworzymy fragmenty lekgji (tzw.
micro-teaching) z wykorzystaniem nowych metod
aktywizujacych. Wida¢ zaangazowanie i otwartos¢
na nowosci. Wymieniamy sie w grupie informacjami
o warunkach pracy w szkole i tu mozna mie¢ kom-
pleksy. Stowaczka oraz Niemka chwala sie dobrymi
warunkami i zaspokojeniem wszelkich potrzeb doty-
czacych finanséw na materialy dodatkowe i pomo-
ce sprzyjajace aktywizacji uczniéw. Z nieskrywana
zazdroscig sluchamy o ich stanowisku pracy, kom-
puterze, drukarce. Nie dziwimy sie, Ze sa spokojne,
bo nie czekaja w kolejce do jednej drukarki, ktéra
obstuguje ponad 100 nauczycieli. Dla Chiniczykéw
kreda i tablica to juz przesztosé. Zastapiono je tabli-
cami interaktywnymi, komputeryzacja w zasadzie
zdominowala tamtejsze szkoly. Znowu wzdychamy
ze smutkiem, bo polskiemu belfrowi pozostata wie-
dza i kreatywnosé, aby uszy¢ jak najlepsza lekcje,
majac do dyspozygji... przygotowane oraz sfinan-
sowane przez siebie materialty. Mimo tych trudno-
§ci, staramy sie uatrakcyjnia¢ nasze zajecia, wyko-
rzystujac internet i metody aktywizujgce. Dziatamy
jak samowystarczalna i samofinansujaca sie instytu-
cja, ale czy to jest istota procesu nauczania?

Nasuwa sie jeden zasadniczy wniosek: ogromnym
atutem polskiego nauczyciela jest dobre wykszalce-
nie, wiedza, kreatywno$¢ i zaangazowanie w prace,
natomiast brak naktadéw finansowych na o$wiate po-
woduje, ze zostajemy w ogonie nowoczesnego $wiata.

Wielka Brytania: uczen eksperymentator

W ubieglym roku znajomy fotograf szukal sali
chemicznej w polskiej publicznej szkole. Takiej
z prawdziwego zdarzenia, w ktérej mozna robié
do$wiadczenia, z prébéwkami i ze stanowiskami
dla uczniéw. Byl bardzo zdziwiony, ze w naszych
placowkach takie pracownie to rzadkosé. Z jednej
strony przeszkoda sa koszty, bo kazda probéwka
i probka kosztuja, z drugiej - przepisy, ktére czesto
paralizuja polskiego nauczyciela. Jesli przeanalizuje
sie, jaka odpowiedzialno$¢ prawng ponosi pedagog,
to okazuje sie, ze odpowiada za wszystko. A wiemy
przeciez, ze w przypadku doswiadczen,, zwlaszcza
chemicznych, rézne rzeczy moga sie przydarzyd,
chociazby drobne poparzenia. Czy polski nauczyciel
sie boi? Tak, boi sie: rodzicéw, kuratorium, sadéw,
prywatnych oskarzen, dyrektora... Jest tchérzem?
A moze jednak wykazuje sie rozsadkiem?

Przedmioty przyrodnicze w Wielkiej Brytanii

Lekcje z przedmiotéw przyrodniczych (chemia,
fizyka, biologia) w Wielkiej Brytanii odbywaja sie
w salach lekcyjnych przystosowanych do przepro-
wadzania doswiadczeni. Uczniowie znaja zasady
BHP i - korzystajac z odczynnikéw oraz instrukeji
otrzymywania danego zwiazku - samodzielnie wy-
konuja doswiadczenia, a takze opisuja ich efekty.
Nacisk jest polozony na metody poznawcze (obser-
wacja i wnioskowanie), tak istotne w zrozumieniu
mechanizméw Swiata przyrody. Nauczyciel pel-
ni role superwizora. Uczniowie formuluja wnioski
po przeprowadzonej obserwacji, w ten sposéb uczac
sie samodzielnosci i rozumiejac powstawanie zwigz-
kéw chemicznych w praktyce. Kazde stanowisko
dla ucznia jest wyposazone w zestaw probdowek,
palnik gazowy oraz niezbedne szklo laboratoryjne.
Widaé naklady finansowe na edukacje i bardzo prze-
myslany proces edukacyjny. Lekcje przebiegaja spo-
kojnie, w zadnym stopniu nie przypominaja polskiej
pogoni za realizacja podstawy programowe;j.

Polskie realia

W polskiej szkole, owszem, gabinety do lekgji
chemii, fizyki czy biologii istnieja, ale nie sa tak do-
brze wyposazone, jak te angielskie. Przeladowane
podstawy programowe, natlok tresci, 1 lub 2 godzi-
ny lekcyjne danego przedmiotu w tygodniu, bra-
ki w wyposazeniu sal i odczynnikach - to proble-
my zdecydowanej wiekszoséci szkél. Sale lekcyjne
to nie tylko lawki, krzesta i tablica, troche koloro-
wych plansz oraz przyniesiony z lasu mech ptonnik.
Szkota XXI wieku zdecydowanie musi by¢ tworzona
w przemyslany sposob, aby nasi uczniowie nie byli
biernymi odtwoércami przekazywanych tresci, tylko
S§wiadomymi i zaangazowanymi mlodymi ludzmi,
nabywajacymi wiedze praktyczng, ktéra beda mogli
w przyszlosci stosowac oraz rozwijac.

Po powrocie z kurséw Erasmus+ czesto rozmawia-
lismy o swoich wrazeniach. Z jednej strony duma
- nie mamy sie czego wstydzi¢! Pod wzgledem wy-
ksztalcenia, kreatywnosci czy znajomosci nowo-
czesnych metod nauczania nie odstajemy od Swia-
ta. Widac to zreszta po wynikach naszych uczniéw
w badaniach miedzynarodowych. Z drugiej strony
- ciekawosé. Czy nowe ¢wiczenia, ktére poznali-
$émy na kursach, uda sie¢ z powodzeniem przepro-
wadzi¢ w polskiej szkole? Z trzeciej - zal. Ach, jak-
ze chcialoby sie mie¢ nowoczesnie wyposazong sale
oraz zapewnione pomoce naukowe, méc przepro-
wadzaé eksperymenty... Albo chociaz mie¢ nowe,
szczelne okna...

n
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Relacja terapeuta/nauczyciel - rodzic (cz. 11)

Urszula Kropidtowska,
Agnieszka Trendel

W pierwszej czesci naszego artykutus skupitysmy sie na tym, co oznacza
termin relacja, oraz jak poprawi¢ relacje miedzy rodzicem a terapeuta/
nauczycielem. Podatysmy kilka waznych wskazowek, ktore sprzyjajg
poprawie komunikacji i osiggnieciu zatozonych celow zwigzanych
z dzieckiem. W drugiej czesci artykutu chciatybySmy skupic sie na relacji
Z rodzicem przyjmujgcym postawe nadopiekunczosci, z rodzicem
angaZujacym sie pozornie, a takze — z rodzicem agresywnym.

acznijmy od kwestii wspélpracy z rodzicem nad-

miernie opiekuniczym. Nadopiekuniczos¢ to po-

stawa rodzica nadmiernie chronigcego dziecko
absolutnie przed wszystkim i wszystkimi. Opiekun
przejawiajacy taka postawe za wszelka cene niwe-
luje wszelkiego rodzaju czynniki i sytuacje mogace
mie¢ jakikolwiek wplyw na dziecko. Warto zazna-
czyé, iz u rodzica nadmiernie opiekuriczego wiele
obaw nie jest uzasadnionych. Coraz czesciej zdarza
sie, ze pewne sytuacje czy czynniki sa po prostu
wyimaginowane. Tego rodzaju postawy powoduja,
iz rodzic staje sie osoba decydujaca o wszystkim,
tzn. o tym, z kim dziecko moze przebywaé, a z kim
nie, z kim sie bawi¢ i dzieli¢ swoimi przezyciami,
jakie zajecia sa najlepsze, ktére ubrania wybraé,
co zjes¢ itp. Taka postawa opiekuna bardzo ogra-
nicza rozwo6j samodzielnosci, nauke umiejetnosci
posiadania swojego zdania i uargumentowania go,
komunikacje wzajemna i kompromis, ale stanowi
réwniez bariere w kwestii poznawczej oraz emocjo-
nalnej.

Ponizej kilka informacji i porad, ktére beda po-
mocne w pozytywnej komunikacji z rodzicem prze-
jawiajacym cechy nadopiekuriczosci. Bardzo istotne
na poczatkowym etapie jest wzbudzenie w rodzi-
cu zaufania, stworzenie atmosfery, ktéra pozwo-
li na wzajemna wspdlprace oparta na szczerosci
i zaangazowaniu, a takze szacunku. Kolejny istotny
krok to przedstawienie celu rozmowy (jesli rozmo-
wa jest zorganizowana przez nauczyciela/terapeu-
te). Nalezy pamietaé, iz nie zawsze rodzic/opiekun
wie, z jakiego powodu chcemy z nim porozmawiac,
co wywoluje dodatkowo negatywne emocje, ktore
niekoniecznie beda pozytywnie wplywaly na wza-
jemne relacje. Bardzo dobrze sprawdzajacymi sie
technikami - nie tylko w trakcie pracy z rodzicem
nadopiekuriczym, ale réwniez z innymi postawami
przejawianymi przez opiekunéw - sa: podsumowa-
nie wypowiedzi, zadawanie pytan, parafrazowa-
1. Zob. ,,Edukacja Pomorska” nr 93, str. 21-22 (www.cen.gda.pl).

nie. Beda one pomocne chociazby w motywowaniu
do dziatania i komunikacji, gdyz rodzic nadmier-
nie opiekuriczy jest przyzwyczajony do decyzyjno-
sci w sprawach dziecka, a dzigki takim technikom
owa decyzyjnos¢ rozklada sie - poprzez wspélpra-
ce - réwniez na terapeute/nauczyciela. Technika,
jaka jest zadawanie pytan, otwiera nam dostep
do skarbnicy wiedzy: podczas rozmowy mozemy
wywnioskowaéd, czego opiekun tak naprawde sie
obawia i w czym jeszcze moglibySmy poméc. Bar-
dzo wazne jest, aby pokazaé rodzicowi, ze podstawa
odczuwanej satysfakcji moze by¢ nie tylko poczucie,
ze chroni swoje dziecko i robi dla niego wszystko,
ale takze wiara w sukcesy dziecka oraz stwarzanie
mu sytuacji wychowawczych umozliwiajacych na-
uke nowych umiejetnosci.

Druga postawg, na ktéra warto zwrécic¢ uwage, jest
pozorne zaangazowanie rodzica/opiekuna. W rze-
czywistosci okazuje sie, Ze sg to osoby bierne, unika-
jace, niedotrzymujace stowa i nierealizujgce zalecen.
Wspélpraca z takim opiekunem jest bardzo trudna.
W wiekszoéci przypadkéw postawe tego rodzaju
przyjmuja rodzice, ktérzy nie sa mocno zwiazani
z dzieckiem. Stwarzaja jedynie pozory, iz pracuja
z podopiecznym. Podstawowa kwestia w komuni-
kacji z rodzicem przejawiajacym taka postawe jest
przygotowanie kontraktu, ustalenie jasnych zasad -
stworzonych wspélnie z rodzicem, tak zeby nie mial
on poczucia, iz co$ zostalo mu narzucone. W mo-
mencie, kiedy zauwazamy, ze zalecenia nie sa reali-
zowane, mamy do czego si¢ odwolaé. Warto w tych
momentach wykazac sie rowniez empatia. Wéwczas
sugestie o niewigzywaniu sie z kontraktu powinny
zmotywowac rodzica/opiekuna do dalszych dziatan.
Pomocne moga by¢ zwroty: Zauwazylam w ostatnim
czasie, ze ..., Co moge zrobi¢, aby pomdc Paristwu w wy-
wigzywaniu sie z umowy?, Odnosze wrazenie, ze majq
Patistwo potrzebe wprowadzenia zmian w naszych po-
czqtkowych ustaleniach. Brak wspdtpracy z Parnistwa stro-
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ny skutkuje... Chodz to trudne, warto postara¢ sie nie
oceniad, nie atakowac i nie oskarzac¢ rodzica, a bar-
dzo jasno méwic o tym, co sie dzieje, np.: Zeby terapia
byta skuteczna, potrzebna jest stata wspotpraca... Wiek-
sza czes¢ rodzicow o postawie unikajgcej nie czuje
sie dobrze, kiedy zwraca si¢ im uwage. Zaczynaja
stosowac sie do stworzonego kontraktu, aby ocali¢
swoje dobre imie. W przypadku wspoélpracy z ro-
dzicem/opiekunem o postawie unikajacej, warto tez
od samego poczatku pracowac na jego zasobach: do-
cenia¢ nie tylko wysilek dziecka, ale przede wszyst-
kim wtlasnie rodzica. Jest to bardzo budujace i moty-
wujace do dalszego dziatania.

Ostatnia postawa przejawiang przez rodzicéw,
jaka tu omoéwimy, jest postawa agresywna, row-
nie trudna do wspélpracy jak pozostate postawy.
Roéznica jednak polega na tym, ze agresja opieku-
na bardzo szybko moze zacza¢ kumulowaé zlosé
w nas samych. Nie nalezy sie na to oczywiscie zga-
dza¢, ale o tym za chwile. Pierwszym istotnym kro-
kiem jest postawienie jasnych granic, dotyczacych
tego, na co ja, jako terapeuta, si¢ zgadzam. Wazne,
zeby$my my sami czuli sie komfortowo i bezpiecz-
nie w takiej wspolpracy. W sytuacji przepelnionej
agresja oraz zloscia mozemy zastosowac komunikat:
Nie zgadzam sig, aby pan/pani na mnie krzyczat(a), pod-
nosit(a) na mnie gltos. Nalezy mowi¢ o tym, co czuje
jako terapeuta w momencie, kiedy ktos§ mnie obra-
za, lekcewazy badz wysSmiewa, jednak nie powinno
sie wchodzi¢ w konflikt, gdyz to spowoduje jeszcze
wiekszg eskalacje agresji. W trudnych, zapalnych
sytuacjach przydatne moga by¢ nastepujace sformu-
towania: Rozumiem, ze nie jest to dla Panistwa tatwa sy-
tuacja, ale obrazanie/lekcewazenie mnie nie pomoze nam
w znalezieniu rozwiqzania, wrecz przeciwnie — bedzie nam
trudniej, bo takie zachowania wywolujq réwniez we mnie
ztoéé. Warto by¢ uwaznym i nie daé sie wciggnac
w gre, w ktérej bedzie dominowat rodzic. Opiekuno-
wie o postawie agresywnej wyczekuja odpowiednie-
go momentu i wlasnie wtedy probuja tak zmanipu-
lowac¢ sytuacje, zeby role zatarly sie. We wspétpracy
z rodzicem agresywnym nie nalezy komentowac
czy oceniaé jego zachowania, gdyz to nie przynie-
sie korzysci. Trzeba reagowaé od razu i otwarcie
zaznaczaé, na jakie zachowania sie nie zgadzamy.
W sytuacji, kiedy rodzic/opiekun nadal przejawia
agresje, mimo upominania, mozemy przerwac roz-
mowe. Podczas kolejnego spotkania warto popro-
si¢ o obecnosé¢ swiadka (psychologa, wychowawce
lub dyrektora). Wobec agresywnej postawy opieku-
na nalezy by¢ zdecydowanym, ale spokojnym. Nie
powinno sie doprowadzaé do konfrontacji. Rozmo-
we zawsze mozna przerwac!

Coraz czesciej zdarza sie, ze jedna osoba przyjmu-
je kilka postaw, faczy je - tzn. rodzic pozornie anga-
Zujacy sie moze przejawia¢ w pewnych momentach
agresje itp. Takiego rodzaju sytuacje réwniez warto
mieé¢ na uwadze. Czesto zdarza sig, iz w trakcie na-
szej dluzszej wspélpracy z rodzicem/opiekunem,
jego postawa zmienia sig.

Kluczem do owocnej i pozytywnej wspodtpra-
cy w kontekscie kazdej postawy rodzicielskiej jest
praca na zasobach rodzica/opiekuna, ktéry do nas
przychodzi. Takie podejscie sprawi, ze nie bedziemy
ocenia¢ innych za ich sposéb postepowania wobec
dziecka, tylko okazemy zrozumienie, a che¢ przyje-
cia naszej pomocy bedzie znacznie skuteczniejsza niz
narzucanie przez nas rozwigzan, nawet tych w na-
szej opinii - nauczycieli, terapeutéw - najlepszych.
Zatem: do pracy. Powodzenia!

]
Literatura:
Frackowiak M., Gdy rodzic staje si¢ roszczeniowy, Poznan 2010.

Krasowska A., Jak budowa¢ porozumienie i relacje w szkole, Warszawa
2009.

McEwan E., Jak sobie radzi¢ z rodzicami, ktorzy sq zli, zmeczeni, bez-
radni lub po prostu stuknieci, Warszawa 2008.
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Dysleksja a nauka jezykow obcych

Justyna Junska-Nacel

Uczniowie z orzeczong dysleksja majg ogromne problemy
W nauce jezykoéw obcych. Nauczyciele — jezykowcy powinni stale
poszukiwa¢ metod, ktore pozwolg uczniom nabywac¢ wiedze w sposob
skuteczny i przyjemny.

fownikowa definicja dysleksji brzmi nastepu-

jaco: zaburzenie w opanowaniu umiejetnosci czyta-

nia, polegajqce na niemoznosci powigzania dzwigku
z prawidlowo rozpoznawang literq. Dysleksja wyraza sig
w bledach wymowy trudniejszych wyrazéw, przemiesz-
czaniu sig sylab, przekrecaniu wyrazow (Okon, 1998,
15). Jesli chodzi o nauke jezykéw obcych, uczniowie
z orzeczona dysleksja maja problemy z czytaniem
i pisaniem (zazwyczaj wymowa rézni sie od zapisu
danego wyrazu w jezyku obcym), zapamietywaniem
czasownikéw nieregularnych oraz szeregu regut gra-
matycznych, rozumieniem ze sluchu, rozréznianiem
podobnych glosek, wyrazéw brzmiacych podobnie
czy homofonéw, stosowaniem wielkich i matych li-
ter, rozumieniem tekstu czytanego, sekwencjami itp.

Jak pracowac z uczniem dyslektycznym?

Praca z uczniami z dysleksja, aby byta skuteczna,
powinna opiera¢ sie na indywidualizacji w jak naj-
szerszym zakresie. Uczniowie ci powinni pracowaé
w malych grupach lub samodzielnie. Nalezy chwali¢
kazdy ich postep, w ten spos6b motywujac mlodych
ludzi do dalszej nauki. W ksztalceniu jezykowym
kluczowe sa regularne powtérki i dopasowanie tem-
pa pracy do mozliwosci uczniéw. Przygotowujac
materiaty dla oséb z dysleksja nie mozna zapomnie¢
o zastosowaniu powiekszonej czcionki, wiekszych
odstepéw czy numerowanej liniatury.

Gramatyka

Wprowadzajac zagadnienia gramatyczne, warto
zastosowaé strategie pozwalajace uczniom odkry-
wac reguly, np. zapisywanie zdania w danym cza-
sie gramatycznym na tablicy, a nastepnie - z pomo-
ca uczniéw - podkreslanie regul z wykorzystaniem
kolorowych markeréw albo stosowanie graféw
czy tabel. Cwiczeniem wartym wykorzystania jest
ukladanie zdan z rozsypanki, bowiem w ten sposéb
uczniowie moga latwiej zapamietad, jaka powinna
by¢ kolejnos¢ wyrazéw w zdaniu.

Stownictwo
Nowowprowadzane stéwka powinny by¢ pogru-
powane tematycznie, np. zawody, owoce, warzywa.

Warto stosowaé¢ mape mysli. Kazda kolejna lekcja
powinna by¢ tez poprzedzona powtérzeniem stow-
nictwa z wczeéniejszych zajeé. Ciekawym pomy-
stem jest takze zachecanie uczniéw do prowadzenia
dodatkowego zeszytu z wyrazami trudnymi, przy-
gotowywania fiszek albo plakatéw tematycznych.
Wzrokowcy moga prowadzi¢ zeszyt ze stéwkami
na wzor stownika obrazkowego.

Czytanie

Uczniowie dyslektyczni powinni mieé¢ wydtu-
zony czas na prace z tekstem. Nalezy zachecaé ich
do podkreslania stéw czy fraz w pytaniach/zada-
niach i w tekscie, z ktérym pracuja. W miare moz-
liwosci warto dzieli¢ wypowiedzZ pisemna na mniej-
sze czesci i sprawdza¢ rozumienie poszczegdlnych
fragmentéw przez uczniéw. Nalezy ograniczy¢ czy-
tanie tekstow na forum klasy przez uczniéw dyslek-
tycznych, chyba ze opinia poradni psychologiczno-
pedagogicznej stanowi inaczej - w takim przypadku
warto zastosowac np. technike czytania z podziatem
na role.

Stuchanie

Nauczyciel powinien wykorzystywac¢ cwiczenia
na rozumienie ze stuchu na kazdej lekcji, a polece-
nia czy informacje w jezyku obcym, sformulowane
w prosty sposéb, winny by¢ przekazywane stosun-
kowo wolno i wyraznie. Warto zacheca¢ uczniow
do korzystania ze stownikéw internetowych z opcja
odstuchu.

Mowienie

Uczniowie dyslektyczni zazwyczaj maja problem
z komunikowaniem sie¢ w jezyku obcym, wiec na-
uczyciel powinien zadawac im kroétkie i zrozumiale
pytania. A takze, mimo wszystko, wymagac uzywa-
nia jezyka obcego na lekcjach.

Pisanie

Uczniowie z dysleksja potrzebuja pomocy w two-
rzeniu tekstu pisanego. Poczatkowo wskazana jest
praca na przykladach, pézniej warto przygotowac
szczegOtowa procedure okresdlajaca, jak mnapisad
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tekst, albo tez opracowac szablo-
ny, ktére moga by¢ wykorzysty-
wane przez uczniow.

7 czeqo jeszcze warto
skorzystac?

Obecnie nie mozna wyobrazi¢
sobie pracy z uczniami bez wyko-
rzystania technologii informacyj-
no-komunikacyjnych, wiec w pra-
cy z uczniami z dysleksja warto
siega¢ po gry online (np. zty.pe,
e-angielski.com), aplikacje (np.
LearningApps), stowniki interne-
towe (np. pons.com, ling.pl) itp.

Powyzszy artykul nie wy-
czerpuje  tematyki zwigzanej
z praca z uczniem dyslektycz-
nym na lekcjach jezykéw obcych,
ale z pewnoscia pozwoli nauczy-
cielom uzmystowi¢ sobie, ze na-
uczanie dzieci z dysleksja wymaga
sporego wysitku w dopasowaniu
metod i technik do mozliwosci
ucznia.

L]

‘ Justyna Juniska-Nacel

.| -nauczyciel mianowa-
" nyjezyka angielskiego,

! oligofrenopedagog;
W swojej pracy wyko-
rzystuje nowoczesne
metody nauczania; pa-
sjonatka podrézy.

Arkusz organizacyjny na rok
szkolny 2019/2020
— Dyrektorze, sprawdz,
czy wszystko jest jak trzeba
Z arkuszem!

oprac. Jolanta Kijakowska,
nauczyciel konsultant CEN ds. wspomagania pracy szkot
i oswiatowej kadry kierowniczej

Procedura sporzqdzania arkusza organizacyjnego
— konstruowanie dokumentu krok po kroku

7 waznych zasad przy opracowywaniu arkusza organizacyjnego:

1. W arkuszu wykazuje sie tylko nauczycieli zatrudnionych w szkole,
z ktérymi dyrektor nawiazal stosunek pracy, w tym przebywajacych
na urlopach dla poratowania zdrowia, macierzynskich, bezptatnych
czy na dtuzszych zwolnieniach lekarskich. Nie wykazuje sie nauczy-
cieli, ktérzy nie sa aktualnie zatrudnieni.

2. Nauczycielom, ktérzy nie moga wykonywac pracy, nie przydziela
sie godzin.

3. Dyrektor, planujac obsade pedagogiczna na kolejny rok szkolny,
stwarza mozliwos¢ zatrudnienia nowego nauczyciela, tworzac wakat
(wpisuje to do arkusza).

4. Wykazuje sie nauczyciela zatrudnionego na zastepstwo lub przy-
dziela sie godziny ponadwymiarowe na czas nieobecnosci tego na-
uczyciela innej osobie / innym osobom.

5. Wykazuje sie godziny dla ustepujacego i nowego dyrektora.

6. Nalezy przydziela¢ zajecia nauczycielom zgodnie z posiadanymi
przez nich i udokumentowanymi kwalifikacjami do prowadzenia
danych zaje¢ (art. 9 ust. 1 pkt 1 KN).

7. Nie przydziela sie godzin ponadwymiarowych dyrektorom, wicedy-
rektorom oraz innym nauczycielom pelniacym stanowisko kierow-
nicze i korzystajacym z obnizonego tygodniowego wymiaru zajec,
chyba ze jest to konieczne dla zapewnienia realizacji ramowego pla-
nu nauczania w jednym oddziale oraz odbywa sie za zgoda organu
prowadzacego szkote - gdy jest to konieczne dla zapewnienia reali-
zacji ramowego planu nauczania w wiecej niz jednym oddziale (art.
42 ust. 6a KN).

Bardzo duza ilos¢ informacji zawarta w arkuszu ogranicza jego przej-
rzystos¢ i utrudnia, a w niektérych przypadkach wrecz uniemozliwia
sprawdzenie jego zgodnosci z przepisami prawa. Dobrze jest zatem
sporzadzic legende do arkusza, ktéra moze ten problem rozwigzac.

WAZNE! Dyrektor swoim podpisem na arkuszu organizacyjnym
potwierdza prawdziwos$é danych w nim zawartych. Arkusz jest doku-
mentem w rozumieniu art. 115 ust. 14 ustawy Kodeks karny. Zgodnie
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z art. 271 KK osoba uprawniona do wystawienia do-
kumentu, ktéra poswiadcza w nim nieprawde, pod-
lega karze.

Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2018 r. poz.
996 ze zm.) - art. 70 ust. 2 pkt 1, art. 109 ust. 1 pkt 2, art. 110, art.
172.

Ustawa z 22 listopada 2018 r. o zmianie ustawy - Prawo o$wiato-
we, ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.
U. 22018 r. poz. 2245).

Ustawa z 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (tekst jedn.: Dz.U.
z 2018 r. poz. 967 ze zm.), art. 9 ust. 1 pkt 1, art. 9d ust. 8, art. 42
ust. 6aiust. 7.

Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe -
Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 60 ze zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 marca 2017 r.
w sprawie szczegolowej organizacji publicznych szkét i publicz-
nych przedszkoli (Dz.U. z 2017 r. poz. 649 ze zm.) - § 17 ust. 1-3a,
ust. 5-9.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 28 marca 2017 .
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot
(Dz.U. z 2017 r. poz. 703) - § 7-8.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
(Dz. U. z 2012 r. poz. 204 ze zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 3 kwietnia 2019
r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét
(Dz.U. z 2019 r. poz. 639) - § 7-8.

W. Pakulniewicz, 27 marca 2019, w: http//www.portaloswiatowy.
pl/arkusz-organizacyjny-szkoly/4-zadania-dyrektora-przed-
przystapieniem-do-konstruowania-arkusza-organizacji-16616.
html

Lp. | Zadania dyrektora

Opis dzialania

1. | Zgromadzenie nie-
zbednych informacji
i dokumentacji

do arkusza,

systemu oswiaty),

alnego,

Sciezki ksztatcenia,

nego.

Przed przystapieniem do konstruowania arkusza organizacyjnego trzeba zgroma-
dzi¢ niezbedne informacje i dokumenty

(§ 17 ust. 1 rozporzadzenia w sprawie organizacji szkét publicznych), w tym

*  wytyczne organu prowadzacego w danym roku szkolnym,

*  wytyczne organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny dotyczace zatacznikdw

* analizy danych dotyczacych naboru i planowanej liczby oddziatow,

* dane dotyczace stanu zatrudnienia kadry pedagogicznej,

* dane dotyczace etatéw pedagogicznych, ktére ustala np. organ prowadzacy,

* dane dotyczace liczby etatow pracownikéw administracji i obstugi przyznanych
przez organ prowadzacy,

* liczbe nauczycieli ogétem, w tym na stanowiskach kierowniczych, a takze imie
i nazwisko nauczyciela, stopiefi awansu, kwalifikacje, rodzaj przydzielonych zaje¢
wraz z tyg. liczbg godzin,

* liczbe nauczycieli przystepujacych do awansu zawodowego wraz z terminami zfoze-
nia wniosku w tej sprawie (art. 9d ust.8 KN)

* czas pracy przedszkola oraz poszczegdlnych oddziatow,

*  szkolne plany nauczania (dotyczy szkéf funkcjonujgcych w strukturze sprzed reformy

* dane dotyczace dodatkowych godzin przyznanych przez organ prowadzacy na zwiek-
szenie liczby godzin wybranych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, dodatkowe
zajecia edukacyjne, jezyk migowy, nauke geografii panstwa, z ktérego obszarem
kulturowym utozsamia sie mniejszo$¢ narodowa,

* orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej w przypadku ucznidw niepetno-
sprawnych realizujgcych ksztafcenie specjalne (organizacja zajec¢ rewalidacyjnych),

* orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie nauczania indywidu-

* opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej wymagajace przyznania dodatkowych
srodkow finansowych na realizacje zalecen, w tym na realizacje zindywidualizowanej

* whnioski rodzicow dotyczace organizacji nauki jezyka mniejszosci lub jezyka regional-
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opracowania
szkolnych planéw
nauczania,

ale czy

we wszystkich
szkotach?

Lp. | Zadania dyrektora Opis dziatania

2. | Zapoznanie sie Opracowanie arkusza wymaga znajomosci przepisow dotyczacych:
z aktualnymi * organizacji obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogélnego
przepisami (tygodniowy wymiar godzin, przyporzadkowanie do konkretnej klasy danego etapu
oswiatowymi edukacyjnego),

* zasad obowigzkowego podziatu na grupy (§ 7 rozporzadzenia o ramowym planie
nauczania), a takze w oddziafach integracyjnych i specjalnych,

* obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia w zawodzie,

* pozostatych zaje¢ do obowigzkowej realizacji (rewalidacyjne, z zakresu pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, z doradztwa zawodowego),

* dodatkowych zajec¢ edukacyjnych w rozumieniu art. 109 ust. 1 pkt 2 ustawy — Prawo
oswiatowe (koniecznos¢ uzyskania od organu prowadzacego gwarancji dodatkowych
srodkow finansowych),

* zajec sportowych w oddziatach i szkotach sportowych oraz oddziatach i szkofach
mistrzostwa sportowego,

* zajec organizowanych na zyczenie / na wniosek lub w oparciu o zasade dobrowolne-
go udziatu ucznia w zajeciach (religia, etyka, WDZ, zajecia dla mniejszoéci narodowej
lub etnicznej),

* zajec organizowanych z godzin do dyspozycji dyrektora.

Na dane zawarte w arkuszu mogq mie¢ wptyw takze przepisy:

* okreslajgce maksymalng liczbe uczniéw w oddziatach wychowania przedszkolnego
oraz oddziafach klas I-IIl,

* umozliwiajace przedtuzanie okresu nauki,

* umozliwiajgce skrocenie okresu nauki,

* umozliwiajgce odroczenie rozpoczecia obowiazku szkolnego oraz wczesniejszego
rozpoczecia przez dziecko spefniania obowiazku szkolnego,

* umozliwiajgce promowanie ucznia klasy | i Il szkoty podstawowej do klasy programo-
W0 Wyzszej rowniez w ciggu roku.

3. | Nie ma potrzeby W szkotach powstatych w wyniku reformy systemu o$wiaty nie trzeba opracowywac

szkolnego planu nauczania.

Nowa raméwka nie daje mozliwosci lokowania obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
wedtug koncepcji dyrektora szkoty. Przedmioty muszg by¢ zaplanowane i zrealizowa-
ne w klasie oraz wymiarze godzin okreslonych w rozporzadzeniu z 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkéf, a plan nauczania

dla kazdej klasy wyznacza wprost rozporzadzenie.

Natomiast w szkofach utworzonych przed reforma, szkolny plan nauczania nadal
obowigzuje wg dotychczasowej raméwki, tj. rozporzadzenia MEN z 7 lutego 2012 r.

w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych. Uwzgledniajgc minimal-
ne 3-letnie wymiary godzin dla poszczegdlnych zaje¢ obowiagzkowych oraz maksymalne
tygodniowe ohcigzenie ucznia godzinami zaje¢, dyrektor moze zaplanowac dany przed-
miot do realizacji w dowolnej klasie. Szkolny plan nauczania dla kazdej klasy pierwszej
obejmuje kolejne 3 lata szkolne.

W szkolnym planie nauczania muszg by¢ ujete:

* wszystkie obowigzkowe zajecia edukacyjne oraz z zakresu ksztatcenia zawodowego
(dotyczy szkét prowadzacych ksztatcenie zawodowe),

* zajecia z wychowawca,

* zajecia sportowe w oddziafach i szkotach sportowych oraz w szkotach mistrzostwa
sportowego,

* zajecia rewalidacyjne dla uczniéw niepetnosprawnych,

* zajecia dla mniejszosci narodowych i etnicznych,

* zajecia z religii i etyki,

* zajecia z wychowania do zycia w rodzinie,

* dodatkowe zajecia edukacyjne, ktdre zapewniajg petna realizacje podstawy programowej.
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Lp. | Zadania dyrektora

Opis dzialania

4. | Opracowanie arkusza
organizacyjnego

Podczas opracowywania arkusza organizacyjnego w czesci poswieconej etatom nauczycieli,

stanowi zatrudnienia, w zaleznosci od typu szkoty nalezy zwréci¢ szczegélng uwage

na przepisy:

*  dotyczace zmian kadrowych zwigzanych z wygaszaniem/przeksztatcaniem szkét w wyniku
reformy o$wiaty (ustawa Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe),

» okreslone w Karcie Nauczyciela w rozdziale: Nawigzanie, zmiana i rozwiazanie stosunku
pracy oraz: Warunki pracy i wynagrodzenie.

Uwaga: od 1 wrzeénia 2019 r. ustaje obowiazek uzyskania przez nauczyciela pelnoetatowego pisemnej zgo-
dy dyrektora macierzystej szkoly na podjecie lub kontynuowanie zatrudnienia w innej szkole (obowigzek
z art. 222 Przepiséw wprowadzajacych ustawe - Prawo oswiatowe).

Pamigtanie,
a nie rozpamietywanie

kwietnia br. uroczystg galg w Belwede-

rze zakonczyta sie druga edycja projektu
taczka i inne miejsca poszukiwan, orga-
nizowanego przez Instytut Pamieci Naro-
dowej. W tegorocznej edycji wziefo udziat
ponad 50 zespotéw z catej Polski. W ra-
mach projektu grupy uczniéw ze szkét pod-
stawowych i Srednich uczestniczyty w co-
miesiecznych wykfadach, w czasie ktérych
pracownicy Biura Poszukiwan i ldentyfikagji
IPN przedstawili mtodym ludziom przebieg
poszukiwan pochéwkéw ofiar totalitaryzmu
w Polsce. Uczestnicy projektu dowiedzie-
li sie m.in., jak wazna w poszukiwaniach
jest praca w archiwum i w jaki sposéb
archeolodzy na podstawie przedmiotow
osobistych ofiar s3 w stanie wstepnie zi-
dentyfikowac¢ szczatki. Informacje zgroma-
dzone w czasie wykfadéw uczniowie mieli
zaprezentowa¢ w formie dwuminutowego
filmu, ktéry podlegat ocenie komisji kon-
kursowej. Z ponad piecdziesieciu prac jury
wybrafo trzynascie, w tym prace zespotu
uczniéw z klasy 1l B z Il Liceum Ogdlno-
ksztatcacego w Gdansku w sktadzie: Bar-
bara topuchow, Oliwia Gojzewska, Julia
Dabrowska, Marcelina Kaczor, Pawet Grze-
lak i Marek Arasimowicz. Film uczniow
gdanskiej Dwojki otworzyt drugg czeéc
Gali, a przed projekcjg autorzy przedstawili
zebranym w Belwederze swoje przemysle-
nia wynikte w trakcie projektu i podkreslili
istote Pamigtania, a nie rozpamietywania.
Mowe dwojkowiczéw docenit dr hab.
Krzysztof Szwagrzyk, zastepca prezesa IPN.
Po wreczeniu dyploméw, wszystkim uczest-
nikom zaserwowano obiad oraz zorganizo-
wano zwiedzanie Belwederu.
Marek Arasimowicz, uczen Il LO w Gdansku

NASTOLATKI 3.0 Raport z ogdlnopolskiego badania
uczniow

lle wynosi Sredni czas korzystania z internetu przez
polskich nastolatkéw? Do czego najczesciej wy-
korzystujg sie¢ mtodzi ludzie? Czy wybor aktyw-
nosci jest uzalezniony od pici badanych? Jakie
negatywne zjawiska zwigzane z korzystaniem z in-
ternetu dostrzega miodziez? Jak zmienita sie sytuacja
w ww. obszarach na przestrzeni ostatnich 2-3 lat?
Odpowiedzi na te i wiele innych pytan znajdziemy
) w raporcie Nastolatki 3.0, prezentujgcym wyniki ogél-
nopolskiego badania uczniéw gimnazjow i szkét po-
nadgimnazjalnych, przeprowadzonego przez Panstwo-
wy Instytut Badawczy NASK. Wersja elektroniczna opracowania jest dostepna
nieodptatnie na stronie internetowej www.nask.pl.

M.B.-U.

Méj uczen i matematyka. Nauczanie matematyki na II
etapie edukacyjnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Nowy poradnik dla nauczycieli szkét podstawowych
MGéj uczen i matematyka... zawiera praktyczne pomy-
sty i wskazéwki pomagajace wspierac rozwdj kompe-
tencji matematycznych u dzieci i nastolatkéw. Jak pod-

' kresla autorka, Renata Karsznia, szczegélne znaczenie
dla powodzenia nauczania i uczenia sie matematyki
. Maja pierwsze lata szkolnej edukacji oraz podsta-

wy matematyczne, na ktérych pézniej, na kolejnych

etapach edukacyjnych, beda bazowac nauczyciele

i uczniowie. Autorka wskazuje réwniez, ze skoncen-

trowanie uwagi nauczyciela na szeroko rozumianym
wspomaganiu uczniow — uwazne obserwowanie ich mozliwosci, wnikliwa
analiza trudnosci i towarzyszacych im emocji oraz wspieranie dzieci w ob-
szarach dla nich skomplikowanych — umozliwia przygotowanie mtodych lu-
dzi, w tym takze uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, do opa-
nowania programu matematyki w zakresie umozliwiajacym zdanie egzaminu
6smoklasisty. Poradnik Osrodka Rozwoju Edukacji w wersji elektronicznej jest
dostepny nieodpfatnie na stronie internetowej: www.ore.edu.pl.

W0 DCTEH | MATEMATYER

M.B.-U.
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Wykres (nie)prawde Ci powie

Magdalena Urbas,
nauczyciel konsultant CEN ds. diagnoz i analiz
oraz edukacji biologii i przyrody

Dane, rzedy i kolumny cyfr... To niezbyt przyjazne dla naszego umystu
formy prezentacji danych liczbowych. Dzieki r6znym metodom wizualizacji
mozemy tatwiej dostrzec rdznice, zaleznosci, relacje miedzy zbiorami
danych. Najczesciej uzywamy w tym celu wykresow. Prezentacja
danych w tej formie to codzienno$¢ w praktyce zawodowej nauczyciela.

W tej postaci przedstawiamy wyniki egzamindow zewnetrznych, wyniki ankiet
przeprowadzonych w ramach ewaluacji wewnetrznej itd.

Warto zatem zadbac o to, aby wykres spetnit swojg funkcje: stanowit rzetelng
prezentacje danych w formie graficznej.

ajlepiej uczy¢ sie na bledach - i oby to byly

bledy cudze. Wiele ciekawych przyktadow

nieudanych wykreséw znajdziemy na stro-
nie internetwej Fundacji Naukowej Smarter Poland
/ Madrzejsza Polska (www.smarterpoland.pl).
Od 2012 r. odbywa sie tam takze konkurs na najgor-
szy wykres roku.

Rowniez media spolecznosciowe moga nam stu-
zy¢ jako zZrodlo negatywnych przykiladéw. Spora
popularno$é¢ w mediach spolecznosciowych zdobyt
wykres - dotyczacy jakze aktualnego tematu, ja-
kim sa wynagrodzienia nauczycieli - zamieszczony
na Twitterze przez kancelarie premiera RP. Przyj-
rzyjmy sie zatem temu wykresowi. Na czym polega
btad?

e
KPRM SREDMNIE M C7ZNE WYMNA
NAUEZ‘I’CIE!.A
D‘I"FLDM UWA HE GO

budiatowymi

zrodlo: kacelaria premiera RP, Twitter, wpis z 8 kwietnia 2019 r.

Na ilustracji mozemy zauwazy¢ imponujacy
wzrost stupkéw miedzy rokiem 2019 a 2023, jednak
nieco inny obraz wyloni nam sie, kiedy od zarobkéw
planowanych na rok 2023 (7 704 zl) odejmiemy za-
robki z roku 2019 (5 603 zt). Na wykresie réznica po-
miedzy ww. wartoSciami wydaje nam sie znacznie
wieksza niz jest w rzeczywistosci - wysokosc¢ niebie-

skiego slupka wynagrodzenia w roku 2023 jest kilka-
krotnie wieksza niz stupka dla roku 2019. Skad taka
rozbiezno$¢? Przyjrzyjmy sie osi Y: wartosci rozpo-
czynaja sie od od 5 000, a nie od 0, dlatego tez wszel-
kie réznice wydaja sie wieksza niz sa w istocie.
A zatem warto zwraca¢ uwage na skale stosowana
przy sporzadzniu wykresow.

A oto inny przyklad. Odchodzac od polskiej edu-
kacji - rzut oka na polityke brytyjska. ,The Econo-
mist”, na swoich lamach opublikowal przyktady
wilasnych, Zle skonstruowanych wykreséw. Taka sa-
mokrytyka zdarza sie niezbyt czesto. ..

Original

I Left-click

Average number of likes per Facebook post
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Na czym polega problem z powyzsza prezentacja
danych? Wykres miat zobrazowa¢ liczbe polubier
postow zamieszcoznych na facebooku przez wybra-
nych politykéw brytyjskich. Celem bylo zilustro-
wanie dysporporcji miedzy popularnoscia postow,
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zrédlo: , The Economist”. Sarah Leo, Mistakes, weve drawn a few. Learning
from our errors in data visualisation, https:/ /medium.economist.com/mista-
kes-weve-drawn-a-few-8cdd8a42d368

ktoére zamieszcza Jeremy Corbeyi i inni politycy bry-
tyjskiej lewicy, a polubieniami wpiséw reprezentan-
tow innych partii. Orginalny wykres (kolorystyka
w gamie czerwieni) daje mylne wrazenie proporgji
miedzy popularnoscig postéw poszczegolnych poli-
tykéow. W poprawionej wersji (kolor niebieski) zasto-
sowano juz inng skale, lepiej oddajaca rzeczywiste
roznice.

Czestym bledem jest takze naduzywanie zastoso-
wania wykreséw kolowych. Jesli na takim wykresie
mamy kilka kategorii o niezbyt duzych réznicach
wartodci, staje sie on malo czytelny. W takiej sytu-
acji interpretacja danych bez uzycia katomierza jest
znacznie utrudniona. Przykladéw opisywanego
bledu znajdziemy bez liku. Réwniez wéréd kandy-
datéw na najgorszy wykres roku 2014, opublikowa-
nych przez Smarter Poland, znalazlo sie¢ wiele kan-
dydatur w postaci wykreséw kolowych. Spéjrzmy
na jeden z nich.

o bt

kb
prrcs prrcrmyal
ki miasd LS
e gl 2P,
[ e

Hye, 15, Udelsl lasbw echeoanych w Lasach Pafistwowyeh w 2011 r. (Raport o stasic lnsdw

w Podsce 2001)

zrédlo: http:/ /smarterpoland.pl/index.php/2014 /12 /konkurs-
na-zly-wykres

Tréjwymiarowe wykresy kolowe znieksztalcaja
obraz, zaburzajac postrzeganie réznic. Wydawaltoby

sie, ze wartos¢ 6,5% powinna by¢ przez nas postrze-
gana jako wieksza od 4,7%. Na tym wykresie tak jed-
nak nie jest...

Zastosowanie perspektywy wplywa negatywnie
nie tylko na wykresy kolowe. Takie zabiegi, jak np.
obracanie, znieksztalcaja przekaz i zamiast rzetelnie
wizualizowaé dane, powoduja mylne wrazenie i od-
biér niezgodny ze stanem faktycznym. Ponizej przy-
kiad takiego dzialania:

i |
produkcja | l
“ |

| |
4 | | | |

L2017

2016 50

zrédlo: https:/ /rynekpracy.pl/artykuly/ podsumowanie-raportu-
wskaznikihr-2018

Z powodu zastosowania obrotu i formy 3D, trudno
poréwnac absencje chorobowa w ustugach i produkgji.

Jak w takim razie budowaé¢ poprawne wykresy
i diagramy? Zachecam do siegania po wskazéwki
do réznych zrédel. Znajdziemy wiele publikacji, kto-
rych autorzy zwracaja uwage na bledy w wizuali-
zacji danych oraz proponuja praktyczne wskazéwki
do skutecznego prezentowania informacji w formie
graficznej. Pomocny moze by¢ m.in. zbiér esejow
o sztuce prezentowania danych przygotowany przez
Przemystawa Biecka, zatytulowany Odkrywac! Ujaw-
niaé! Objasniac! 1 dostepny w postaci bezplatnej pu-
blikacji elektronicznej pod adresem: http://biecek.
pl/Eseje.

dl'.,,*- "kv'-.-'

Prarmpskes Buwik

Odknowad! Ujawniad! Objatniad!

“# zrédlo: hitp:/ /biecek.pl/Eseje
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TIK w mojej pracy oraz M@tmaQRal

Mirostawa Azarewicz

Nauczyciel — autorytet, mentor, przewodnik

i towarzysz

Jestem nauczycielem informatyki oraz matema-
tyki i zawsze wazne bylo dla mnie wprowadzanie
nowych elementéw technologii informacyjnych
i komunikacyjnych (TIK) w swojej pracy, aby moc
towarzyszy¢ moim uczniom w ich rozwoju oraz za-
interesowaniach w tej dziedzinie. Jest to kluczowe
w budowaniu relacji zaufania i autorytetu wsréd
mlodego pokolenia. Jako nauczyciel informatyki po-
winnam stara¢ si¢ by¢ na czasie oraz pocigga¢ mio-
dych ludzi do efektywnego i kreatywnego korzysta-
nia z nowych technologii.

Mam poczucie, ze juz niedlugo nie bedzie mozliwa
edukacja dzieci bez wykorzystania TIK. Mlode poko-
lenie juz od wczesnych miesiecy zycia jest wychowy-
wane w kontakcie z najrézniejszymi osiagnieciami
techniki. My, nauczyciele, nie mozemy ograniczac
im obcowania z nowinkami technicznymi w szkole
i poprzestaé na siedzeniu w lfawkach oraz notowaniu
w zeszytach, nie pokazujac, w jaki sposéb moga ma-
drze wykorzysta¢ dobrodziejstwa ptynace z nowo-
czesnych technologii: do nauki, a przede wszystkim
- do wlasnego rozwoju.

Uzycie najnowszych zdobyczy techniki jest obec-
nie bardzo waznym elementem zycia wszystkich
uczniéw. Nauczyciele powinni wzia¢ pod uwage
ten fakt i wykorzysta¢ go do celéw edukacyjnych.
Oczywiscie, telefony komoérkowe moga utrudniaé
prace, ale uwzglednienie w madry sposéb dostepu
do Internetu, tablic interaktywnych, platform eduka-
cyjnych, programéw interaktywnych oraz urzadzen
mobilnych w programie nauczania niesie wiele ko-
rzysci zaréwno dla nauczycieli, jak i dla uczniéw.

TIK w naszej szkole

Nasi nauczyciele staraja sie wykorzystywac
nowe technologie. Juz od kilku lat organizowany
jest w naszej szkole ,Tydziern Matematyki”. Przed-
miot ten kojarzy si¢ uczniom niezbyt pozytywnie:
siedzenie w lawce, definicje, twierdzenia, wzory,
obliczenia... Z punktu widzenia dziecka mozna
to okreéli¢ krétkim slowem: nuda. Dlatego nasi na-

uczyciele zawsze podczas lekcji, a ze wzmozonym
wysitkiem w tym szczegélnym tygodniu, chca po-
kazaé¢ uczniom, ze matematyka to nie tylko rachun-
ki, ale réwniez $wietna zabawa. Realizacji tego celu
sprzyja wykorzystanie TIK.

Jako nauczyciel, ktéry stara sie caly czas rozwijac
swoj warsztat pracy, $wiezo po kolejnym szkoleniu
dotyczacym miedzy innymi TIK w szkole, wpa-
dlam na pomyst stworzenia konkursu informatycz-
no-matematycznego. Po glebszej analizie zadan,
jakie chcialam w nim postawi¢ przed uczniami,
otrzymatl on nazwe M@tmaQRo4l.

Na czym polega konkurs M@tmaQR4I?

Uczniowie tworza 2-osobowe druzyny. Kazda
z nich wymysla swoja wtlasna, unikalna nazwe.
Whbrew pozorom jest to bardzo wazny element kon-
kursu - sprawia uczniom wielka satysfakcje oraz daje
im mozliwos¢ wykazania sie swoja kreatywnoscia
i pomystowoscia. Moim zdaniem w dzisiejszej edu-
kacji nie kladzie sie wystarczajacego nacisku na na-
uke pracy w zespole.

Kazda druzyna musi posiada¢ przynajmniej jedno
urzadzenie mobilne z zainstalowanym dekoderem
kodow QR.

QR Droid Code Scanner - przykladowa aplikacja
do skanowania kodéw QR

www.qr-online.pl - jeden z serwiséw do kodo-
wania informacji

Wszystkie druzyny ze sprzetem i zainstalowana
aplikacja spotykaja sie w wyznaczonym przez na-
uczyciela miejscu. Zapoznaja sie szczegdtowo z zasa-
dami konkursu. Opracowuja wspélny plan dziatania
i strategie wspotpracy. Ponownie maja mozliwos¢
éwiczenia kompetencji kluczowych w pracy zespoto-
wej.

Kazda druzyna otrzymuje kartke z przygotowany-
mi przez nauczyciela ré6znymi szyframi wraz z wyja-
$nieniem - w formie przykladu - sposobu dziatania
takiego szyfru.
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Druzyny o okreslonej godzinie ruszaja na poszuki-
wanie kodéw QR na terenie szkoly. Najczesciej jest
to 7 punktéw poukrywanych w réznych miejscach
budynku. Kazdy kod QR zawiera w sobie informacje
dla uczniéw, jakiego szyfru maja uzy¢ podczas roz-
szyfrowywania hasla, ktore jest réwniez zaszyfrowa-
ne w kodzie QR.

Tutaj juz kazda druzyna moze wybra¢ wilasna
strategie: czy najpierw chce znalez¢ wszystkie kody
QR, a dopiero pdzniej zabiera sie za rozszyfrowanie
hasel, czy moze po kazdym odnalezionym kodzie
od razu rozszyfrowuje hasto. Byé moze wymysla
jeszcze inny sposéb na sprawne odnalezienie i od-
gadniecie hasel. Mlodzi ludzie ponownie ucza sie
pracy zespolowej oraz planowania kolejnych dzia-
tan.

Wygrywa druzyna, ktéra jako pierwsza odnajdzie
irozszyfruje poprawnie wszystkie hasta matematycz-
ne w okreslonym czasie.

Wrazenia i zaangaZzowanie uczniow

Kiedy kilka lat temu pierwszy raz przeprowa-
dzitam ten konkurs, bylam dosy¢ zaskoczona, kie-
dy okazalo sig, Ze uczniowie gimnazjum nie znaja
kodéw QR i nie wiedza, gdzie mozna je wykorzy-
sta¢. Jeszcze przed konkursem wszystkie klasy mia-
ly na lekcjach informatyki prezentacje kodéw QR,
uczniowie instalowali na swoich urzadzeniach apli-
kacje do skanowania, sami prébowali zakodowaé
informacje. Jednak prawdziwa furore zrobily w tym
roku kody QR wsréd uczniéw klas piatych szkoty
podstawowej. Po lekcjach przygotowujacych do kon-
kursu dzieciaki zaczely szukaé¢ kodéw QR podczas
przerw na plakatach szkolnych, podrecznikach, ga-
zetkach itp. Sprawilo im to wielka rados¢ i satysfak-
cje. Przybiegali czesto do mnie do pracowni i infor-
mowali o swoich zdobyczach QR.

Natomiast sam konkurs to wspaniala zabawa,
emocje, rados¢, rywalizacja, sport, wykorzystywanie
TIK, smartfonéw, tabletéw, matematyka w innej od-
stonie, algorytmika, koncentracja, logiczne myslenie
iprzede wszystkim satysfakcja po zakoriczonej pracy.
Podczas pierwszego konkursu wyréznitam nagroda
druzyne, ktéra jako ostatnia dostarczyla mi rozszy-
frowane hasta. Dlaczego? Do samego korica druzyna
ta z wielkim wysitkiem walczyla o to, aby rozszy-
frowac wszystkie hasta. Udato sie! To wspanialy do-
wod na to, Ze nie liczy sie tylko podium, ale réwniez
satysfakcja z prawidtowego rozwigzania wszystkich
zadan. Satysfakcja z tego, ze damy rade zrozumiec,
damy rade wykona¢.

Tutaj chcialabym dodaé, ze w mojej pracy staram
sie nie tylko uczy¢, ale réwniez czesto powtarzam

moim uczniom, ze wazne jest, aby sami nauczyli sie
wykorzystywania nowych technologii (aplikacji i nie
tylko), motywuje, aby nie bali sie¢ nowych progra-
moéw czy zadan do wykonania. Czasem pozwalam
na tzw. marnowanie czasu, aby samodzielnie roz-
wiazali jaki§ problem, poniewaz wtedy naucza sie
o wiele wiecej niz kiedy dostana gotowe rozwigza-
nie, podane na talerzu.

Nadzieja na przysztosc czy zagrozenie?

Chyba zadnego nauczyciela nie trzeba przeko-
nywaé, ze TIK sa wspanialg forma uatrakcyjnienia
lekgji, pracy dydaktycznej, a nawet wychowawczej.
Czy nasze mlode pokolenie nauczy sie z tej techno-
logii wlasciwie korzysta¢? Czy te narzedzia stana sie
dla nich motorem do rozwoju, czy moze poczatkiem
uzaleznienia lub wchodzenia w wirtualny $wiat,
ktéry zamiast rozwijaé, prowadzi do zanikania re-
lacji miedzyludzkich? Niestety, czesto rodzicom
brakuje czasu i odpowiedniej wiedzy, aby wpro-
wadzac swoje dzieci w pozytywny aspekt TIK. Dla-
tego to na nas, nauczycielach, spoczywa réwniez
odpowiedzialnosé, aby pokaza¢ miodemu poko-
leniu, w jaki spos6b mozna z pozytkiem dla siebie
wykorzystywaé te technologie. Osobiscie czuje od-
powiedzialnoé¢ za mlode osoby, ktére spotykam
na swojej drodze dydaktycznej. Staram sie wykorzy-
stywaé TIK w pracy. Ale takze podchodze do uczniéw
na przerwie (szczegélnie tych mtodszych: z czwartej
czy piatej klasy szkoly podstawowej, ktérzy zapa-
trzeni w ekran smartfonu wydaja sie nie dostrzegac
innego $wiata) i rozmawiam z nimi - pytam, co ro-
big, wykazuje zainteresowanie, a jesli czuje taka po-
trzebe, moéwie tez o swoich obawach. Jednak gteboko
wierze, ze TIK daja bardzo duze mozliwosci, a my,
jako nauczyciele, jesteSmy w stanie pokazac je mto-
demu cztowiekowi, jednoczes$nie przestrzegajac go
przed pulapkami, jakie moga ze soba nies¢.

Przykladowy szyfr z konkursu M@tmaQRél (roku
urodzenia Carla Friedricha Gaussa: 1777)
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Hasta konkursowe zakodowa-
ne w QR:

Mirostawa Azare-
wicz - nauczyciel
informatyki i ma-
tematyki w Szko-
le Podstawowej
nr 1 w Zespole
Ogoélnoksztatcacych
nr 1 im. Marii Konopnic-
kiej w Pruszczu Gdanskim,
absolwentka  Uniwersytetu
Gdanskiego, czlonek sieci
wspolpracy i samoksztalce-
nia nauczycieli informatyki
(,Zdolni z Pomorza”), mentor
projektu ,Cyfrowobezpiecz-
ni.pl”, szkolny koordynator
projektu ,Pomorska Liga Za-
daniowa. Zdolni z Pomorza”,
administrator strony interne-
towej szkoly; w pracy dydak-
tycznej stara si¢ motywowac
uczniéw do pracy samodziel-
nej, pelniac role towarzysza,
jak réwniez szczegblng uwage
zwraca na nauke pracy zespo-
fowej, nieustannie wykorzy-
stujac do tego nowoczesne
technologie.

Szkot
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Lekcja otwarta
O bakteriach tylko dobrze

Zaneta Sottys

14 marca 2019 r. w Szkole Podstawowej w im. Wiadystawa
Konefki w Starzynie spotkali sie nauczyciele biologii
oraz przyrody. Powodem spotkania byla lekcja otwarta,
ktorg przeprowadzitam w ramach dziatania sieci
wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli biologii
i przyrody powiatu puckiegio. W lekcji uczestniczyto
5 nauczycielek z okolicznych szkot podstawowych
i ponadpodstawowych oraz p. Magdalena Urbas
- nauczyciel konsultant ds. nauczania biologii i przyrody
oraz diagnoz i analiz z Centrum Edukacji Nauczycieli
w Gdarnsku.

Zajecia przeprowadzilam w klasie VII przy wspétpracy z nauczy-
cielem wspomagajacym pania Jolanta Radtke. W tej klasie jest pieciu
uczniéw z orzeczeniem o niedostosowaniu spolecznym, jeden uczen
z orzeczeniem o niedowidzeniu i jeden uczen z orzeczeniem o ADHD.
Pomimo wielu trudnosci, z jakimi borykaja sie mlodzi ludzie, byli bar-
dzo zaangazowani w aktywnosc¢ podczas zaje¢. Chetnie wspéipracowa-
li z nauczycielem prowadzacym i ze soba nawzajem.

Celem zaje¢ bylo przypomnienie o istnieniu bakterii i udowodnienie
ich pozytywnego dzialania w przyrodzie.

Lekcja obfitowala w metody aktywizujace uczniéw i byta nastawio-
na na wspotprace, gdyz uczniowie pracowali w grupach. Mlodzi ludzie
zostali przydzieleni do grup poprzez losowanie figur geometrycznych.
Grupy mialy swoje nazwy: kota, kwadraty i tréjkaty. Osoby tworzace
jedna grupe byly zupelnie przypadkowe, co zapobieglo powstawaniu
konfliktéw typu: wasza grupa jest mocna, a nasza - staba. Wszystkie
grupy mialy takie same szanse, robily te same zadania i korzystaly
z pomocy nauczyciela wspomagajacego.

Na poczatek uczniowie przygotowywali z rozsypanki wyrazowej
podstawowe informacje dotyczace budowy i czynnosci zyciowych bak-
terii. To zadanie, niestety, zajelo uczniom sporo czasu, przez co zabra-
klo nam kilku minut na podsumowanie lekcji. Kolejny raz przydzie-
litabym uczniom mniejszg partie materiatu i dla kazdej grupy inna,
aby zadanie przebieglo sprawniej.

Kolejnym éwiczeniem bylo zaszczepienie bakterii na przygotowanych
przeze mnie szalkach (zwykltych zakretkach od stoikéw) z agarem.
Uczniowie pobierali patyczkami higienicznymi bakterie z: dtoni, pode-
szwy butéw, stolikéw szkolnych oraz telefonéw, a nastepnie nanosili je
na agar. Kazda probka zostata opisana, wszystkie grupy pozostawity
takze prébe kontrolna.

Bakterie jednak nie wyrosty... Prawdopodobne powody to zbyt ni-
ska temperatura w sali lekcyjnej albo zbyt uboga pozywka. Planujemy
powtorke doswiadczenia przy wyzszej temperaturze oraz z pozywka,
do ktérej dodamy bulion.

Dalsza czes¢ lekgji to juz same sukcesy.
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Najpierw uczniowie przygotowali domowe jogurty
naturalne. UzyliSmy do tego mleka niepasteryzowa-
nego, przyniesionego przez mlodziez prosto od kro-
wy. Mleko zostalo podgrzane do temperatury 40°C
i zaszczepione bakteriami pochodzacymi z jogurtu
naturalnego. PrzelozyliSmy je do stoikéw i szczelnie
zamknelismy. Nastepnego dnia w sloikach byl jo-
gurt, co dowiodlo szybkiego tempa rozmnazania sie
bakterii.

Kolejne zadanie polegalo na przygotowaniu ka-
pusty kiszonej. Uczniowie ugnietli kapuste z solg
i umiescili ja w wyparzonych sloikach. Efekt do-
$wiadczenia sprawdzilismy po tygodniu. I tym ra-
zem bakterie nas nie zawiodly, gdyz proces fermen-
tacji przebiegt zgodnie z przepisem.

W ramach podsumowania lekcji zagraliSmy
w gre na stronie kahoot.com. Do wspdlnej zabawy
z uczniami zaprositam réwniez obserwatoréw lekcji.
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Efekty dla uczniow:

* nauka wspélpracy w grupie

* rozwijanie umiejetnosci czytania przepisow

* samodzielne prowadzenie badan i wycigganie
wnioskéw

* zgoda na popelnianie bledéw podczas doswiad-
czen, proba wyjasnienia przyczyn bledow i wy-
cigganie wnioskéw.

Efekty dla mnie:
* mozliwos¢ rozwoju

* poszukiwanie nowych metod

* konstruktywna krytyka ze strony obserwuja-
cych, w mitej atmosferze

* mnoéstwo pochwal, ktére daja naped do dalszej

pracy.

Wygrala jedna z uczennic, za co otrzymatla ocene ce-
lujaca.

Po zakonczeniu lekcji przeprowadzilam krotkie
szkolenie dla nauczycieli dotyczace korzystania
z aplikacji Kahoot! i tworzenia w niej wtasnych qu-
izow.

Link do gry, ktéra przygotowatam
na potrzeby opisywanej lekcji:
https:/ /create.kahoot.it/ details/
bakterie/4ce21a57-f44a-4d4f-b0bd-
759a14533c25

Zaneta Soltys - nauczyciel biologii oraz przyrody
w Szkole Podstawowej i Gimnazjum w Starzynie.

Fot. M. Urbas
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Agenci CSI'W Szkole Podstawowej
nr 9 w Wejherowie

Bozena Wojcik,
nauczyciel biologii i wychowania fizycznego,
Magdalena Sawicka,
nauczyciel informatyki i wychowania fizycznego,
Szkota Podstawowa nr 9 w Wejherowie

Styszatem i zapomniatem.
Widziatem i zapamietatem.
Zrobitem i zrozumiatem.
Konfucjusz

okazji 74. rocznicy zakoriczenia dziataii wo-

jennych w Wejherowie zostaly zorganizo-

wane XII Miejskie Podchody dla uczniéw

wejherowskich szkél podstawowych. Or-
ganizatorem wydarzenia byla Szkota Podstawowa
nr 9 w Wejherowie. W ramach tego dzialania,
juz po raz drugi, przygotowalysmy konkurs
dla uczniéw. Zalezalo nam na tym, aby byl on in-
terdyscyplinarny, ciekawy i stanowil dla uczest-
nikéw niezapomniang przygode - w mysl zasady:
przez zabawe do wiedzy.

Poszukujac inspiracji do tegorocznego konkursu,
zapisalySmy sie na warsztaty , Agenci CSI w szkole”
- wykorzystanie technik kryminalistycznych w naucza-
niu przedmiotow przyrodniczych, zorganizowane przez
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdarisku. Umie-
jetnosci, ktére rozwinelysmy, a takze pomysty, kto-
re poznaly$my na tym szkoleniu, wykorzystalySmy
podczas naszego konkursu. W tym roku uczestni-
czylo w tym wydarzeniu 6 wejherowskich szkot.

Celem przewodnim rywalizacji bylo przeprowa-
dzenie dochodzenia oraz wykrycie pomystodawcy
i zalozyciela Sali Historycznej w Ratuszu Miejskim.

Fot. Archiwum szkolne
Fot. Archiwum szkolne

Fot. Archiwum szkolne

Fot. Archiwum szkolne

Fot. Archiwum szkolne
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Na pierwszym etapie Sledztwa
agenci - na podstawie tekstu
- opracowywali trase, jaka ta-
jemnicza osoba przechadzala sie
po Wejherowie. Nastepnie ucznio-
wie udali sie w teren. Rozwigzy-
wali kolejne zagadki historycz-
no-przyrodnicze oraz zbierali
dowody w sprawie, odwiedzajac
instytucje, w ktoérych byl tez nasz
bohater. Do materialéw dowo-
dowych nalezaly: szklanka z od-
ciskiem palca, widkna z ubrania
oraz probka atramentu z diugopi-
su poszukiwanej osoby. Po powro-
cie do Ratusza mali agenci za po-
mocg technik kryminalistycznych
wykrywali sprawce. W tym celu
wykorzystali chromatografie, mi-
kroskopowanie oraz daktylosko-
pie.

Dzieki wiedzy zdobytej na warsz-
tatach udalo sie nam wyjs¢ poza
klasyczne ramy konkurséw szkol-
nych. Miejskie podchody zostaty
wzbogacone o elementy zagadki
kryminalnej, co sprawito, ze byty
niezapomniana przygoda. Rela-
¢ja z naszego konkursu znalazla
sie na stronie internetowej Urzedu
Miejskiego w Wejherowie: www.
wejherowo.pl/artykuly/xii-miej-
skie-podchody-w-wejherowie-
a6401.html.

L]

Fot. Archiwum szkolne

Zahistoriowani

Barbara topuchow, Wiktoria Kgkol
uczennice 11 Liceum 0g6lnoksztatcgcego w Gdansku

Zahistoriowani to grupa licealistow z 11 Liceum
Ogolnoksztatcacego w Gdansku, ktorzy biorg udziat
w ogoélnopolskiej olimpiadzie Zwolnieni z teorii. W ramach
konkursu uczniowie samodzielnie tworzg projekty
spoteczne wedtug miedzynarodowych standardow.

Zahistoriowani to miodzi, ambitni ludzie, ktérzy pragna dziala¢ na rzecz
spoleczeristwa, co wedlug nich jest okazja nie tylko do zrobienia czegos
dobrego, ale takze do wlasnego rozwoju oraz zdobycia nowych cieka-
wych doswiadczen. Ich celem jest propagowanie przystepnej wiedzy
historycznej wsréd najmlodszych oraz pokazywanie, ze ta nauka jest
niesamowicie ciekawa. Robia to za pomoca przeprowadzanych przez
nich zywych lekcji historii w szkolach podstawowych. Swoje zajecia
opieraja na materiatach teatralnych oraz filmowych, dzieki ktérym uda-
je sie im wzbudzi¢ duze zainteresowanie wéréd dzieci. Za pomoca hu-
morystycznych skeczy i filméw moéwia o tym, czym jest historia, jakie
wyrézniamy epoki historyczne oraz przedstawiaja charakterystyczny
dla kazdej epoki nastréj, kluczowe postaci, obowiazujace w nich oby-
czaje i stroje. Nietuzinkowa forma wystepéw sprawia, ze cieszg sie one
ogromnym entuzjazmem wsréd dzieci. Mieli juz okazje wystawic sie-
dem takich przedstawieni (SP w Wislinie, SP 80 oraz SP 48 w Gdarisku)
i z niemalq satysfakcja méwig, ze dzieciom podobaja sie te lekcje, chet-
nie w nich uczestniczg, a takze same sie angazuja, poniewaz formula
przedstawienia zaklada aktywne uczestnictwo matych widzéw i inte-
rakcje z nimi. Szczegblng sympatia cieszy sie gtéwna bohaterka - krowa
Pamela, ktéra sprawia, ze podrézy przez epoki historyczne towarzyszy
wiele $miechu oraz zabawy, co jest nieodlaczym elementem przepro-
wadzanych lekgji: jest to dla nas bardzo wazne, poniewaz wierzymy,
ze nauka przez zabawe moze okazac sie o wiele efektywniejsza i zache-
ci¢ dzieci do samodzielnych poszukiwan wiedzy; nasze dzialania spoty-
kaja sie z aprobata nie tylko dzieci, ale takze nauczycieli, ktérzy chwa-
la prowadzone przez nas zajecia oraz uwazaja, ze to bardzo ciekawa i
potrzebna inicjatywa. Udato sie im takze nawigzaé¢ wiele interesujacych
partnerstw oraz pozyska¢ cenne patronaty. Inicjatywa zostata objeta
patronatami honorowymi Prezydenta Miasta Gdariska Aleksandry Dul-

Fot. Archiwum szkolne
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kiewicz oraz Nadbattyckiego Cen-
trum Kultury. Wéréd partneréw
projektu sa m.in.: Oddziat Regio-
nalny Towarzystwa Uniwersyte-
tow Ludowych w Pruszczu Gdan-
skim, Instytut Pamieci Narodowej
Oddzial w Gdansku, firmy Per-
fectcoll, Contraprint, hurtownia
ksiazek Sprzedaz Dobrej Ksiazki
oraz wiele innych, co pokazuje,
ze prowadzone dziatania cieszg sie
duza aprobata ze strony otoczenia.
Mieli okazje udzieli¢ tez kilku wy-
wiadéw, m.in. do ,,Goscia Gdan-
skiego” oraz tréjmiejskiej ,Gazety
Wyborczej”, a takze wzia¢ udzial
w audycji Uniwersyteckiego Ra-
dia Mors. Wszystkich zaintere-

sowanych wspdlpraca zachecaja
do kontaktu.

Czekaja nas jeszcze zaplano-
wane wystepy w kilku gdan-
skich szkotach, jednak jestesmy
otwarci na propozydje i z checia
przyjmiemy zaproszenia in-
nych zainteresowanych placo-
wek oswiatowych. Prowadzi-
my swoj fanpage na facebooku
(Zahistoriowani) oraz kanal na
youtube (Zahistoriowani), gdzie
mozna $ledzi¢ nasze poczyna-
nia. Zapraszamy do kontaktu
mailowego:  zahistoriowani@
gmail.com. Niebawem rusza
nasza strona internetowa: zahi-
storiowani.pl.

Zajecia multimedialne
i zwiedzanie wystawy
o Stanistawie Moniuszce
w Bibliotece Szkolnej w Wicku

dr Magdalena Kubiak,
bibliotekarka ze Szkoty Podstawowej w Wicku

Opera od zera: poznaj Moniuszke to nowa propozycja

wystawy z okazji Roku Stanistawa Moniuszki w Polsce,

ktora mozna ogladac od poczatku marca w Bibliotece
Szkoty Podstawowej im. Jana Brzechwy w Wicku.

Na ekspozycje skladaja sie mate-

rialty zwigzane z zyciem i twor-

czoscia slynnego kompozytora,
podarowane lub wypozyczone

z wielu instytucji z calego kraju.

Sa to plakaty operowe, foldery,

ulotki i programy teatralne, a tak-

ze ksigzki oraz skany fotografii,
dokumentéw i szkicow. W towa-
rzyszacych wystawie zajeciach
multimedialnych o Moniuszce
wzieli dotychczas udzial piatokla-
sisci z SP Wicko w ramach swo-
jej lekcji muzyki. W nastepnych
tygodniach dotacza do nich inne

Kklasy, ktére w ten spos6b poznaja

tworczosé Ojca Polskiej Opery Na-

rodowej, Stanistawa Moniuszki.

Zdobeda réwniez wiedze muzycz-

na, ktéra beda mogli spozytkowaé

juz w maju podczas kolejnego
szkolnego konkursu zwiazanego

z twoérczoscia autora Strasznego

dworu.

Oto lista instytucji, ktére pomogly

w organizacji wystawy w Wicku:

* Towarzystwo Milosnikow
Muzyki Moniuszki i Agencja
Koncertowa Pawlik Relations
w Warszawie

* Teatr Wielki - Opera Narodowa
w Warszawie

* Opera na Zamku w Szczecinie

Opera odl Zera: poznaj Mau.i‘,u_r.ziag
honorowy patronat

Towarzystwa MitoZnikiw Muzyki
Moniuszii w Warszawie
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Opera Slaska w Bytomiu
Opera i Filharmonia Podlaska
- Europejskie Centrum Sztuki
w Biatymstoku
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* Opera Wroclawska

* Muzeum Narodowe w Krako-
wie

* Fundacja MEAKULTURA

z Gliwic w ramach projektu Save

the Music, bedacego kampania

spoteczng; autor plakatu Stani-
stawa Moniuszki: Max Skorwi-
der mecenas przedsiewziecia:

firma Beginning CCA (Tomasz

Szymariski)

* Firma Visual System J. Marcinek

z Gdariska

Wystawe biblioteczng honoro-
wym patronatem objelo Towa-
rzystwo Mitosnikéw Muzyki Mo-
niuszki w Warszawie.

Ekspozycje w Wicku mozna ogla-
da¢ do 20 czerwca 2019 r. Wszyst-
kich chetnych, zainteresowanych
obejrzeniem  wystawy  Opera
od zera: poznaj Moniuszke i udzia-
tem w zajeciach bibliotecznych
0o Moniuszce, zapraszamy w go-
dzinach pracy Biblioteki Szkolnej
w Wicku. Grupy zorganizowane
prosimy o wczeéniejszy kontakt
telefoniczny - numer Szkoty Pod-
stawowej w Wicku: 59 86 11 167,
wew. do biblioteki: 26.

Klasa VB na wystawie o Moniuszce

Fot. archiwum szkolne

Upowszechnianie rezultatow
projektow Erasmus+

Justyna Junska-Nacel,
koordynator projektu ,,BycC jak Jan Heweliusz...” realizowanego
w Szkole Podstawowej nr 2 im. Jana Heweliusza w Zukowie
w ramach programu Erasmus+

ramach programu Erasmus+ nauczyciele moga bra¢ udziat
w szkoleniach i kursach zagranicznych, ktérych wartosé meryto-
ryczna jest ogromna. Warto sie nia dzieli¢ z innymi nauczycielami.
Jednym z gléwnych zalozen programu Erasmus+ jest to, aby gru-
pa odbiorcé6w byla jak najszersza. Chodzi tu nie tylko o uczestnikéw
kurséw oraz szkolen finansowanych ze srodkéw unijnych, ale i innych
beneficjentéw, ktérzy czerpia z wiedzy oraz doswiadczenia wspomnia-
nych uczestnikéw programu.

Znaczenie projektu

Udzial w projekcie ma pozytywny wplyw zaréwno na organizacje
wysylajaca, jak i na poszczegélnych uczestnikéw, poniewaz nauczy-
ciele maja mozliwos¢ nabycia umiejetnosci komunikowania sie w je-
zyku obcym, zdobywaja wiedze na temat nowoczesnych technologii,
nowoczesnych metod nauczania, a takze nawiazuja nowe znajomosci,
ktére w przysztosci moga zaowocowaé wspélpraca w innych projek-
tach europejskich, np. w programie eTwinning,.

Dziatania komunikacyjne i upowszechniajgce rezultaty

Upowszechnianie rezultatéw projektu powinno wywotywaé dtu-
gotrwale rezultaty. Ciekawym przedsiewzieciem jest przygotowanie
materialéw edukacyjnych, ktére moga by¢ wykorzystywane przez
nauczycieli réznych przedmiotéw w réznych grupach wiekowych.
Materialy te mozna rozpowszechnia¢ podczas szkolen realizowanych
przez uczestnikéw projektu, np. we wspétpracy z Centrum Edukacji
Nauczycieli w Gdarnsku, dzieki czemu udziat w spotkaniach biora na-
uczyciele z calego wojewo6dztwa pomorskiego.

Wplyw i oddziatywanie

W procesie ewaluacji oraz promowania rezultatéw projektu uczest-
nicy nabywaja zazwyczaj umiejetnosci tworzenia prezentacji multime-
dialnych, wykorzystywania nowoczesnych technologii do dzielenia sie
wiedza (np. w celu przygotowania ulotek informacyjnych czy notatek
dla uczestnikéw prowadzonych przez nich szkolenl), a takze umiejet-
nosci publicznych wystapieri podczas organizowanych spotkan. Staja
sie takze ekspertami w dziedzinie realizacji projektéw unijnych i moga
stuzy¢ pomoca nauczycielom z innych szkét. Dzieki udziatowi kadry
pedagogicznej w projekcie, sSrodowisko lokalne zyskuje dobre przygo-
towanie mlodziezy pod wzgledem jezykowym i kulturowym. Udzial
w mobilnosciach jest dobrym przykladem i zacheta dla innych nauczy-
cieli z terenu gminy do wykorzystania r6znych programéw doskonale-
nia zawodowego, ktére promuje Unia Europejska.
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Oprécz wymienionych aspek-
tow upowszechniania rezulta-
tow projektu Erasmus+ waznym
elementem jest tez zacie$nienie
wspolpracy pomiedzy wiadzami
danej jednostki samorzadu tery-
torialnego, nauczycielami z dane-
go obszaru, rodzicami uczniéw
oraz lokalnymi mediami. Co waz-
ne, udzial nauczycieli w mobilno-
§ciach zagranicznych jest réowniez
doskonala okazja do promocji
szkoly, miasta, gminy, powiatu
czy wojewddztwa na arenie euro-
pejskiej.

L]

Szkota Podstawowa nr 2
im. Jana Heweliusza w Zukowie
realizowata projekt w ramach
programu POWER SE, a obec-
nie uczestniczy w przedsie-
wzieciu w ramach programu
Erasmus+. Szkola dostala no-
minacje do nagrody w konkur-
sie EDUinspiracje 2018, ktérego
celem jest wylonienie najbar-
dziej wartosciowych projektow,
szczegblnie w zakresie upo-
wszechniania rezultatow i dzie-
lenia sie swoim doswiadcze-
niem oraz sukcesami z innymi.

Program Bezpieczny
Przedszkolak w M. Gdyni.
Edukacja do odpowiedzialno-
sci i odpowiedzialnosc
w edukagcji

Alicja Smolik, Patrycja Szemis

Specyfika rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym
polega na niezwyktej plastycznosci jego umystu,
gotowosci do uczenia sie i permanentnej dociekliwosci
W poznawaniu $Swiata. Okres ten ma kluczowe
znaczenie dla ksztattowania sie pierwszych
nawykow i cech charakteru. Dlatego tak duzy nacisk
powinnismy przywigzywac do pierwszych lat pobytu
dziecka w przedszkolu. Stad odpowiedzialno$¢
nauczycieli za organizowanie przestrzeni sprzyjajgcej
wielokierunkowej aktywnosci dziecka. W tym zakresie
mieszczq sie takze zagadnienia dotyczgce bezpieczenstwa
dziecka oraz uczenia go bezpiecznych zachowan.
Tym bardziej, ze jednym z zadan przedszkola,
okreslonych w podstawie programowej, jest tworzenie
sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykow i zachowan
prowadzgacych do samodzielnosci, dbania o zdrowie,
sprawnos$c ruchowa i bezpieczenstwo,

w tym bezpieczenstwo w ruchu drogowym.

ate dziecko, ze wzgledu na niedostateczng wiedze o $wiecie, nie

posiada umiejetnosci antycypowania zdarzen i tym samym jest

narazone na réznorodne wypadki oraz zagrozenia. Oczywistym
jest przywiazywanie duzego znaczenia do tego zagadnienia w edukacji
przedszkolne;j.

Kazdy nauczyciel przedszkola wie, ze podstawa pracy z grupa dzie-
ci jest ustalenie zasad regulujacych ich bezpieczny pobyt w placéwce:
zabawe, wypoczynek i nauke w warunkach przedszkolnych. Niemal-
ze kazda placéwka wprowadza Kodeks Przedszkolaka, czesto w po-
staci piktogramoéw lub kolorowych obrazkéw tak, aby byl on czytelny
dla matych dzieci. Takie kodeksy umieszczone w widocznym miejscu
sali sa doskonala pomoca edukacyjna, do ktérej mozna odwolywac sie
w czasie niezwykle ré6znorodnego dnia przedszkolnego.

Na bazie takich, miedzy innymi, dzialan w 2014 r. w Przedszkolu
nr 48 ,Morska Przygoda” w Gdyni powstal program autorski pt. Przed-
szkolak Ratownikiem, adresowany do najstarszych grup wiekowych.
Glownym zalozeniem programu bylo uczenie dzieci bezpiecznych
zachowan oraz wlasciwych reakcji w sytuacjach zagrozenia zdrowia
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lub bezpieczenistwa. Podczas pierwszych zaje¢ dzie-
ci poznawaly ogoélne zasady bezpiecznej zabawy,
m.in. uzywania nozyczek, a takze wlasciwego korzy-
stania z placu zabaw oraz zachowania ostroznosci
wobec nieznanych zwierzat czy nieoznakowanych
opakowan zawierajacych substancje chemiczne. Ko-
lejne spotkania dotyczyly sposobéw zachowania
sie w sytuacji zagrozenia bezpieczenistwa wlasnego
lub innych. W tym cyklu dzieci spotykaly sie z ra-
townikiem medycznym. Poznawaly jego prace, za-
dania. Uczyly sie, jak nalezy wzywaé¢ pomoc, po-
znawaly alarmowe numery ratunkowe, a nawet
podejmowaty proste czynnosci pomocowe, takie jak:
bandazowanie, naklejanie plastra czy uktadanie ko-
legi w pozycji bocznej ustalone;j.

Na poczatku realizacji programu niektére z pro-
pozycji jego autorek (Alicja Smolik, Patrycja Sze-
mis) wydawaly sie zbyt trudne dla tak malych
dzieci. Jednak obserwacje prowadzone podczas
zaje¢ potwierdzily niezwykla samodzielnosé dzie-
ci, ich zrozumienie waznosci przeprowadzanych
¢wiczen oraz doskonalg orientacje w zagadnieniach
zwiazanych z wzywaniem i udzielaniem pierwszej
pomocy.

Niebagatelny wplyw na osiggniete efekty miala
osoba ratownika medycznego, Natalii Rutkowskiej,
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ktéra umiejetnie i bardzo ciekawie przekazywala
dzieciom wiedze na temat specyfiki zawodu ra-
townika medycznego, zasad udzielania pierwszej
pomocy czy postepowania w sytuacjach zagroze-
nia zdrowia. Sukces programu zostal potwierdzony
wiedza i umiejetnosciami dzieci zaprezentowanymi
podczas turnieju pt. Przedszkolak Ratownikiem, ktory
odbyl sie w obecnosci przedstawicieli Policji, Strazy
Miejskiej oraz ratownikéw medycznych.

Woweczas zrodzil sie pomyst na program Bezpiecz-
ny Przedszkolak. Podczas dyskusji na temat zagad-
niert zwigzanych z bezpieczenistwem dzieci podjeto
temat spotkan przedszkolakéw nie tylko z ratowni-
kiem medycznym, ale tez z funkcjonariuszami Poli-
qji, Strazy Miejskiej oraz Panistwowej Strazy Pozar-
nej. ByliSmy zgodni co do tego, ze r6zne przedszkola
w rézny spos6b organizuja takie spotkania. Czasem
odbywa sie to dzieki tacie wychowanka, ktéry ma
znajomego policjanta albo sam wykonuje ten za-
wod. Czasem - poprzez wspoélprace z najblizszym
komisariatem policji lub zapraszanie straznikéw
miejskich przez nauczycieli danego przedszkola.
Jako autorki realizowanego juz w Przedszkolu nr 48
»Morska Przygoda” programu dot. bezpieczenstwa,
napisaly$my jego nowa wersje, uwzgledniajaca sys-
temowe rozwiazania dla calego Miasta Gdyni.

Fot. Archiwum przedszkola
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Bezpieczny Przedszkolak to program, ktéry - w od-
powiedzi na zmieniajaca sie rzeczywistosé - uczy
dzieci w wieku przedszkolnym odpowiedzialnych
i bezpiecznych zachowan. Jego profilaktyczny cha-
rakter jest nakierowany na wyposazanie najmtod-
szych w wiedze i umiejetnosci stuzace unikaniu nie-
bezpieczenistw oraz dokonywaniu przemysélanych
decyzji w sytuacji zagrozenia. Oprécz propozycji
scenariuszy zaje¢ podejmujacych problematyke bez-
pieczenistwa dziecka, zaklada takze w kazdym roku
szkolnym wizyte w przedszkolu przedstawicieli
stuzb miejskich odpowiedzialnych za bezpieczen-
stwo i porzadek Gdyni. Wpisuje sie on takze w do-
tychczasowe dzialania edukacyjne naszego miasta,
w ktorym od kilku lat w szkotach podstawowych
jest z powodzeniem realizowany policyjny program
uczacy zasad bezpieczernistwa.

Zanim jednak powstal program dla gdynskich
przedszkoli, jako autorki odbylysmy spotkania
z przedstawicielami stuzb miejskich oraz wiceprezy-
dentem Miasta Gdyni, panem Bartoszem Bartosze-
wiczem. Po uzyskaniu zgody i akceptacji dla naszej
inicjatywy, powstal program, ktéry zaklada reali-

DZIECKO W WIEKU PRZEDSZKOLNYM jest
w bardzo waznym okresie swojego zycia. Kwestie
bezpieczenistwa sa wowczas niezwykle istotne,
poniewaz buduja obraz $wiata i nakreslaja gra-
nice funkcjonowania w nim. Poczucie fizycznego
i emocjonalnego bezpieczenstwa to najwazniejszej
potrzeby najmtodszych, ktérych zaspokojenie jest
konieczne do efektywnej realizacji innych oddzia-
tywan edukacyjnych. Stad potrzeba wdrazania
dziatan stuzacych fagodnemu poznawaniu zasad
poruszania sie¢ w ruchu drogowym, odpowied-
niego reagowania w sytuacjach zagrozenia czy
poszukiwania pomocy, gdy jest ona niezbedna.
Program Bezpieczny Przedszkolak wspiera wszyst-
kie te dzialania, a jego realizacja pomaga wypelnic¢
i uzupelni¢ zatozenia podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego.

zacje 10 zaje¢ edukacyjnych w ciagu roku, a takze
jedno spotkanie najstarszych grup przedszkolakéw
z funkcjonariuszem Policji, Strazy Miejskiej oraz ra-
townikiem medycznym.

Realizacja zadan rozpoczela sie we wrze$niu
2016 r. I tak co roku kazda placéwka uczestnicza-
ca w programie otrzymuje plakat wraz z zestawem
naklejek, ktérymi w kolejnych miesigcach, po re-
alizacji poszczegélnych scenariuszy i spotkar, jest
wypelniany. Umieszczony w widocznym miejscu
na korytarzu lub w sali jest informacja dla rodzicéw
o realizacji programu, ale tez pomoca dydaktyczna
dla nauczycieli, ktérzy zawsze moga odwolaé sie
do omoéwionych z dzie¢mi tematéw lub przeprowa-
dzonych éwiczen.

Realizacja programu konczy sie w czerwcu kaz-
dego roku szkolnego, a jego podsumowaniem jest
quiz wiedzy i umiejetnosci, ktéry nauczycielki prze-
prowadzaja z dziemi w swoich przedszkolach.
Co roku organizujemy tez wystawe prac plastycz-
nych najmlodszych w gdyriskim Centrum Informagcji
Turystycznej przy ul. 10 Lutego. Wystawa jest czyn-
na dla mieszkaricow Gdyni od 1 do 30 czerwca. Do-
datkowo kazda placéwka uczestniczaca w programie
otrzymuje pamiatkowy dyplom, a kazdy przedszko-
lak - znaczek odblaskowy z logo programu i rokiem
szkolnym, w ktérym program byl realizowany.

To jednak nie wszystko. Z potrzeby integracji éro-
dowiska nauczycieli przedszkola oraz z powodu
waznosci podejmowanych w programie zagadnien,
jako jego autorki i osoby koordynujace przebieg dzia-
tan, organizujemy warsztaty dla nauczycieli-koordy-
natoréw programu w poszczegdlnych przedszko-
lach. Kazdego roku podczas spotkan z ratownikami
medycznymi przypominamy sobie i uaktualniamy
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wiedze z zakresu udzielania pierwszej pomocy. Ni-
kogo bowiem nie trzeba przekonywac, ze kompe-
tencje z tego obszaru sa niezbedne kazdemu z nas.
W ramach programu nauczycielki uczestniczyty
tez w warsztacie prowadzonym przez psychologa
dzieciecego Anne Piaskowska z Poradni Psycholo-
giczno-Pedagogicznej nr 3 w Gdyni pt. Bezpieczeri-
stwo emocjonalne dziecka. Natomiast w obecnym roku
szkolnym planujemy dodatkowo spotkanie nauczy-
cieli z przewodniczaca gdyriskiego Zespotu Inter-
dyscyplinarnego, podczas ktérego beda omawiane
zasady procedury Niebieskiej Karty. Zakladamy
bowiem, ze kazde spotkanie z nauczycielami reali-
zujacymi w swoich placéwkach program Bezpieczny
Przedszkolak bedzie dotyczylo szeroko rozumianego
bezpieczenistwa dziecka. Spotkania te to nie tylko
uaktualnianie wiedzy i zdobywanie nowych umie-
jetnosci, ale tez wazna okazja do wymiany doswiad-
czeni, dzielenia si¢ przykladami dobrych praktyk
oraz integracji nauczycieli przedszkola jako grupy
zawodowej.

Obecnie trwa trzecia edycja programu miejskiego
Bezpieczny Przedszkolak. Po raz kolejny stuzby miej-
skie, ratownik medyczny oraz przedszkola chetnie
przystapily do jego realizacji. Ewaluacja programu
pokazuje, Ze nastepuje znaczacy przyrost wiedzy
i umiejetnosci dzieci w zakresie bezpiecznych za-
chowan. Systemowe oddzialywanie oséb wspétpra-
cujacych oraz zaangazowanie nauczycieli sprawia,
ze dzieci juz w wielu przedszkolnym sa uwazne
i Swiadome. Rozumieja, ze maja wplyw na bezpie-
czenstwo swoje oraz innych.

Wartym podkreélenia jest fakt, ze program Bez-
pieczny Przedszkolak to inicjatywa srodowiska na-
uczycieli przedszkola, wynikajaca z ich pasji oraz za-
angazowania, a takze z poczucia odpowiedzialnosci
za zdrowie i bezpieczenistwo wychowankéw. Pro-
gram to takze odpowiedZ na zaobserwowane po-
trzeby przedszkoli w tym zakresie. Jednak pomyst

nie mialby szans na realizacje, gdyby nie akcepta-
¢ja wladz Gdyni oraz zaangazowanie os6b realizu-
jacych dzialania edukacyjne. To niezwykle cenne
doswiadczenie spotkania ludzi, ktérzy z duzym
zaangazowaniem podjeli sie swoich zadan. Mie-
dzy innymi sierzant sztabowy Jolanta Grunert,
ktora jako funkcjonariusz Policji udziela dzieciom
wskazowek, co zrobi¢ w sytuacji zagubienia: gdzie
szuka¢ pomocy i jak sie zachowaé. Specjalista Iwo-
na Pol, funkcjonariusz Strazy Miejskiej, wprowa-
dza dzieci w $wiat ruchu drogowego, pokazujac,
w jaki spos6b byé¢ swiadomym jego uczestnikiem.
Funkcjonariusze Strazy Pozarnej ze wzgledu na cha-
rakter swojej pracy zapraszaja dzieci wraz z nauczy-
cielami do odwiedzin w czterech gdynskich Jed-
nostkach Ratowniczo-Gasniczych PSP. Natalia
Rutkowska, jako ratownik medyczny, oswaja dzieci
z widokiem apteczki pierwszej pomocy i jej wyposa-
Zeniem, a takze instruuje, w jaki sposéb alarmowac
osoby doroste o sytuacji zagrozenia.

To wazne, ze osoby wspélpracujace przy realizacji
programu cechuje zrozumienie specyfiki wieku dzie-
ciecego i umiejetnoé¢ dostosowywania przekazywa-
nych tresci do mozliwosci percepcyjnych przedszko-
lakéw. Réwniez dzieki temu program Bezpieczny
Przedszkolak jest realizowany w Gdyni z powodze-
niem.

Nie spos6b tez nie doceni¢ nauczycieli przedszkoli,
ktérzy program wprowadzaja w swoich placéwkach
- tej grupy zawodowej, ktéra jako najblizsza dziecku,
najbardziej rozumie jego potrzeby oraz koniecznos¢
uczenia przedszkolakéw odpowiedzialnosci za bez-
pieczenistwo swoje i innych.

L]

Alicja Smolik - nauczyciel dyplomowany wycho-
wania przedszkolnego z 32-letnim stazem pracy;
w latach 2004-2007 doradca metodyczny w gdyn-
skim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli; w latach
2004-2011 ekspert MEN ds. awansu zawodowego
nauczycieli; od 2007 r. dyrektor Przedszkola nr 48
»+Morska Przygoda” w Gdyni; autorka publikacji
poruszajacych problematyke edukacji przedszkol-
nej.

Patrycja Szemis - nauczyciel wychowania przed-
szkolnego w Przedszkolu nr 48 ,Morska Przygo-
da” w Gdyni, z 14-letnim stazem pracy; w swoich
dzialaniach koncentruje sie¢ na wspieraniu dzieci
i inspirowaniu ich do rozwoju; praca z przedszko-
lakami to dla niej pasja i Zrédto motywacji do dzia-
tania, ale i codzienne wyzwanie.
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Krytyczne myslenie
— zestawienie bibliograficzne

oprac. Dorota Dela,

Wydziat Informacyjno-Bibliograficzny PBW w Gdansku
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PEDAGOGICZMA BIBLIOTEKS
WOJEWODZKA W GDANSKL

Ksigzki

1. Blaski i cienie pracy mézgu :
o milosci, sztuce i pogoni za
szczeSciem / Semir Zeki ; przel.
Anna i Marek Binderowie. - War-
szawa : Wydawnictwa Uniwersy-
tetu Warszawskiego, 2012. - ISBN
978-83-235-0912-7

2. Focus : sztuka koncentracji
jako ukryte dazenie do dosko-
natosci / Daniel Goleman ; th.
Piotr Szymczak. - Poznan : Me-
dia Rodzina, cop. 2014. - ISBN
978-83-8008-014-0

3. Manipulacja : wszystko co po-
winiene$ o niej wiedzie¢ / Anna
Grzywa ; [il. Mateusz Wéjtowicz]. -
Lublin : Wydawnictwo Stowa i My-
§li, 2013. - ISBN 978-83-63566-03-6
4. Madrzej, szybciej, lepiej : se-
kret efektywnosci / Charles
Duhigg ; tlumaczyla Bernadeta
Minakowska-Koca. - Warsza-
wa : PWN, cop. 2016. - ISBN
978-83-01-18886-3

5. Mlody umyst w kazdym wieku
: naturalne sposoby odkrywania
najwyzszego potencjalu mozgu
/ Daniel G. Amen ; przekl. Wanda
Grajkowska. - Konstancin-Jezior-
na : Wydawnictwo Medium, cop.
2010. - ISBN 978-83-61987-11-6

6. Mozg sie myli : [dlaczego bledy
moézgu sa nasza sila] / Henning
Beck ; przeklad Urszula Szyman-
derska. - Lodz : Wydawnictwo JK,
2017. - ISBN 978-83-7229-694-8

7. Mo6zg, umysl, $wiadomosé /
[red. prowadzacy Jan Stradow-
ski]. - Warszawa : G+J Gruner +
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Jahr Polska, cop. 2011. - ISBN 978-
83-7778-044-2

8. Mysl jak Sherlock Holmes
/ Maria Konnikova ; [ttuma-
czenie Manana Chyb]. - War-
szawa : Agora, 2015. - ISBN
978-83-268-2216-2

9. Myslenie lateralne : [czym
jest i jak wiele znaczy] / Edward
de Bono ; przeklad Liliana Grze-
grzotka. - Warszawa : Wydaw-
nictwo Studio Emka, cop. 2015. -
ISBN 978-83-64437-85-4

10. Narysuj swoje mysli : jak
skutecznie prezentowac i sprze-
dawaé pomysty na kartce papie-
ru / Dan Roam ; [ttumaczenie:
Bartosz Salbut]. - Wyd. 2. - Gli-
wice : Helion, cop. 2016. - ISBN
978-83-283-2019-2

11. Od moézgu do umystu : jak
powstaje nasz wewnetrzny Swiat
/ Chris Frith ; przel. Anna i Marek
Binder. - Warszawa : Wydawnic-
twa Uniwersytetu Warszawskie-
go, cop. 2011. - ISBN 978-83-235-
0651-5

12. Outside the box : jak mysle¢
i dziala¢ kreatywnie / Aneta
Chybicka. - Sopot : Gdariskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, 2017.
- ISBN 978-83-7489-691-7

13. Psychologia poznania : umyst
i $wiat / Tomasz Maruszewski.
- Gdansk ; Sopot : Gdariskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, 2011.
- ISBN 978-83-7489-310-7

14.  Psychologia  poznawcza
/ Edward Necka, Jarostaw
Orzechowski, Blazej Szymu-

- ﬂ/vv-afj/(fﬁ

ra. --Warszawa : Wydawnictwo
NaukowePWN:, Academica” Wy-
dawnictwo Szkoly Wyzszej Psy-
chologii Spolecznej, 2013. - ISBN
978-83-01-17468-2

15.  Psychologia  poznawcza
w praktyce : ekonomia, biznes,
polityka / redakcja naukowa An-
drzej Falkowski, Tomasz Zaleskie-
wicz. - Warszawa : Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2012. - ISBN
978-83-01-16728-8

16. Psychologia roztargnienia
: koncepcja, badanie i diagno-
za, symptomy, radzenie sobie
- praktyka / Ryszard Studenski.
- Krakéw : Impuls, 2013. - ISBN
978-83-7850-409-2

17. Rozumowanie sylogistyczne
ludzi dorostych / Paulina Michal-
ska. - Bydgoszcz : Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkie-
go, 2015. - ISBN 978-83-8018-038-3
18. Rozwin swoj umyst : ¢wicze-
nia dla lewej pétkuli mézgu : za-
bawy umyslowe oraz strategie,
ktére stymuluja pozytywne emo-
cje i rozwijaja umiejetnosci rozwia-
zywania probleméw / Allen D.
Bragdon, David Gamon; [tl. z ang.
Robert Walis. - Warszawa : Liber,
2010. - ISBN 978-83-60215-78-4

19. Pulapki myslenia : o mysle-
niu szybkim i wolnym / Daniel
Kahneman ; tt. Piotr Szymczak.
- Poznan : Media Rodzina, cop.
2012. - ISBN 978-83-7278-677-7
20. Trening kreatywnoSsci
jak pobudzi¢ tworcze mysle-
nie / Agnieszka Biela. - War-
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szawa : Edgard, 2015. - ISBN
978-83-7788-525-3

21. Trening kreatywnoSsci : pod-
recznik dla pedagogéw, psycho-
logobw i treneréw grupowych
/ Krzysztof J. Szmidt. - Wyd. 2
poszerz. - Gliwice : Wydawnic-
two Helion, cop. 2013. - ISBN
978-83-246-8104-4

22. Trening mézgu : popraw pa-
mieé, koncentracje i samopoczu-
cie korzystajac z najnowszych
odkryé naukowych / Larry McC-
leary ; przekl. Cezary Welsyng. -
Warszawa : Laurum, cop. 2010. -
ISBN 978-83-62195-89-3

23. Treningi twoérczosci a umie-
jetnosci zawodowe / Marzenna
Magda-Adamowicz, Iwona Pa-
szenda. - Torun : Wydawnictwo
Adam Marszalek, 2011. - ISBN
978-83-7780-047-8

24. Umyst : krétkie wprowadze-
nie / John R. Searle; tl. [z ang.] Jan
Kartowski. - Poznan : Rebis, 2010.
- ISBN 978-83-7301-702-3

25. Umyst matematyczny /
Bartosz Brozek, Mateusz Ho-
hol. - Krakéw Copernicus
Center Press, cop. 2014. - ISBN
978-83-7886-047-1

26. Zycie emocjonalne mézgu
/ Richard J. Davidson, Sharon
Begley ; przekl. Beata Radwan.
- Krakéw : Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, 2013. -
ISBN 978-83-233-3525-2

Artykuly z czasopism

1. Cata prawda o pétkulach mé-
zgu / Magdalena Goetz // Glos
Pedagogiczny. - 2018, nr 103, s.
23-25. - ISSN 1899-6760

2. Czym jest uwaga i jak jg ¢wiczy¢
/ Michael Posner, Alvaro Fernan-
dez // Edukacja i Dialog. - 2016,
nr1/2,s. 26-29. - ISSN 0866-952X
3. Czy naprawde rozumiesz Swiat?
/ Magdalena Goetz // Glos Na-
uczycielski. - 2016, nr 33-34, s. 24.
- ISSN 0017-1263

4. Czytnik mysli / tekst Marek

Binder // Charaktery. - 2016, nr
7,s.72-73. - ISSN 1427-695X

5. Cwicz myslenie / Tomasz
Garstka // Glos Nauczycielski. -
2017, nr 6, s. 16. - ISSN 0017-1263
6. Eksperyment / tekst Jacek Woj-
tysiak // Charaktery. - 2015, nr 7,
s. 96-97. - ISSN 1427-695X

7. Geneza ladunku emocjonal-
nego oraz sposOb przetwarzania
stow modyfikuja postrzegane
prawdopodobieristwo  wystapie-
nia sekwencji losowych / Kamil
Imbir // Przeglad Psychologicz-
ny. - 2016, nr 2, s. 197-218. - ISSN
0048-5675

8. Glowa pelna pomystéw : jak
éwiczy¢ kreatywnosé / Malgo-
rzata tuba // Glos Pedagogicz-
ny. - 2014, nr 64, s. 57-60. - ISSN
1899-6760

9. Jak myslisz / Czeslaw Matusie-
wicz // Charaktery. - 2015, nr 7,
s. 104. - ISSN 1427-695X

10. Jeste$ madrzejszy niz myslisz
/ tekst Markus Knauff // Charak-
tery. - 2018, nr 1, s. 58-63. - ISSN
1427-695X

11. Kariera od nowa / Malgorzata
Smoczynska // Coaching. - 2017,
nr 5, s. 24-26. - ISSN 2081-3112

12. Laboratorium kreatywnosci /
Matgorzata Taraszkiewicz // Sy-
gnal. - 2018, nr 7, s. 39-41. - ISSN
2299-7199

13. Madros¢ z ludu / Hans-Peter
Nolting ; rozmawial Andrzej Li-
piniski // Charaktery. - 2018, nr 4,
s. 64-67. - ISSN 1427-695X

14. Miedzy przyczyna a skutkiem
/ Magdalena Goetz // Glos Na-
uczycielski. - 2015, nr 41, s. 12. -
ISSN 0017-1263

15. Mit wielozadaniowosci / Mag-
dalena Goetz // Glos Nauczy-
cielski. - 2016, nr 26, s. 16. - ISSN
0017-1263

16. Mysl jak detektyw! / Tomasz
Garstka // Glos Nauczycielski. -
2017, nr 10, s. 16. - ISSN 0017-1263
17. Mysél jak naukowiec! / Tomasz
Garstka // Glos Nauczycielski. -
2017, nr 12, s. 16. - ISSN 0017-1263

18. Mysl krytycznie! / Tomasz
Garstka // Glos Nauczycielski. -
2017, nr 8, s. 16. - ISSN 0017-1263
19. Naucza¢ samego siebie /
Matgorzata tuba // Polonisty-
ka. - 2015, nr 3, s. 27-29. - ISSN
0551-3707
20. Nie taki problem straszny, jak
go maluja / Malgorzata tuba //
Zycie Szkoty. - 2015, nr 3, s. 30-32.
- ISSN 0137-7310
21. Nie wszystko naraz / tekst
Szczepan Grzybowski // Charak-
tery. - 2018, nr 3, s. 62-65. - ISSN
1427-695X
22. Nowe Sciezki / Dominika Leb-
da // Coaching. - 2017, nr 6, s. 30-
34. - ISSN 2081-3112
23. Pozytywne emocje poprawiaja
mys$lenie : znaczenie genezy emo-
qji i trudnosci zadania dla spraw-
noéci wnioskowania sylogistycz-
nego / Kamil Imbir // Przeglad
Psychologiczny. - 2015, nr 2, s.
231-246. - ISSN 0048-5675
24. Rozwazania na temat logiczne-
go myslenia / Zdzistaw Spychala
// Matematyka. - 2015, nr 6, s. 36-
37. - ISSN 0137-8848
25. Trening kreatywnosci / Mal-
gorzata Taraszkiewicz // Sy-
gnal. - 2018, nr 6, s. 39-41. - ISSN
2299-7199
26. Ujawniamy tajemnice umystu
/ tekst Kinga Tucholska // Cha-
raktery. - 2017, nr 6, s. 18-28. -
ISSN 1427-695X
27. Umiejetnos¢ krytycznego my-
§lenia / Aleksandra Kubala-Kul-
piniska // Glos Pedagogiczny.
- 2018, nr 103, s. 40-42. - ISSN
1899-6760
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Obchody 100-lecia niepodlegtosci Polski

oprac. Dorota Dela,
Wydziat Informacyjno-Bibliograficzny PBW w Gdansku

I JEDNOSTKA
SAMORZADU p .
WOJEWODZTWA ./j/
PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA POMORSKIEGO P Or~0 Q? <
WOJEWODZKA W GDANSKU

11 listopada 1918 r. spetnit sie sen pokoler. Polakéw — Parstwo Polskie
narodzito sie na nowo — ogtosit w specjalnej uchwale Sejm RP, ustanawiajac 2018 r.
Rokiem Jubileuszu 100-lecia odzyskania przez Polske Niepodlegtosci. Pedagogiczna

Biblioteka Wojewddzka w Gdansku wraz z Filiami aktywnie wtaczyta sie w rocznicowe
obchody, organizujgc przedsiewziecia majace upamietni¢ to wazne
dla nas wszystkich wydarzenie. Gtownym celem podjetych dziatan,
poza uczczeniem 100. rocznicy odzyskania przez nasz kraj niepodlegtosci,
byto upowszechnianie wiedzy o historii Polski oraz ksztattowanie
postaw obywatelskich i patriotycznych wsrod miodych Polakdow.

16 pazdziernika do 13 grudnia 2018 r.

w siedzibie gtéwnej PBW w Gdarisku

przy al. Hallera 14 mozna bylo ogla-
da¢ wystawe Ku wolnosci: kalendarium polskiej drogi
do niepodlegtosci 1914-1921, przypominajaca fakty,
dzieki ktérym Polska po 123 latach zaboréw odzy-
skata niepodleglosé. Wystawa pokazywala réwniez,
ze walka Polakéw o wolnos¢ nie zakoriczyla sie wraz
z konricem Wielkiej Wojny, a pierwsze lata II Rzeczpo-
spolitej obfitowaly w wiele dramatycznych wydarzen.
W gablotach wystawienniczych zostaly wyekspono-
wane ksigzki, czasopisma oraz materialy audiowizu-
alne ze zbioréw Biblioteki, wzbogacone o teksty infor-
macyjne przygotowane przez pracownikéw Wydziatu
Zbioréw Specjalnych oraz fotografie dostepne w do-
menie publicznej.

27 listopada 2018 r., réwniez w siedzibie naszej Bi-
blioteki, odbyt sie XVI Miedzyszkolny Konkurs Recy-
tatorski pt. Kto Ty jestes?..., ktérego organizatorami
byly Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka oraz Szko-
ta Podstawowa nr 60 w Gdarnisku. Honorowy patronat
nad konkursem objal Prezydent Miasta Gdariska, Pa-
wel Adamowicz, a takze Instytut Pamieci Narodowej,
oddzial w Gdansku. Az 78 uczniéw z 23 gdarskich
szkot podstawowych rywalizowalo ze soba, recytujac
utwory o tematyce patriotycznej, m.in. poezje Anto-
niego Stomiriskiego i Czeslawa Janczarskiego, a jedna
z uczestniczek wystapila z wierszem wlasnego au-
torstwa. W konkursie uczniowie zaprezentowali sie
w czterech kategoriach wiekowych: klasy 0-1, klasy
2-3, klasy 4-5 oraz klasy 6-8. W kazdej kategorii przy-
znano po trzy nagrody gléwne i dwa wyréznienia,
a wszyscy uczestnicy otrzymali pamigtkowe dyplomy.

Niektére Filie PBW réwniez postanowily uczcié
rocznice odzyskania przez Polske niepodlegtosci, or-
ganizujac lub wspoétorganizujac konkursy nawiazuja-
ce tematycznie do wydarzen sprzed 100 lat.

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Gdarsku
Filia w Kwidzynie i Filia w Sztumie zorganizowaly
dla szkét podstawowych powiatu sztumskiego i kwi-
dzynskiego dwa konkursy: Miedzypowiatowy Kon-
kurs Historyczny 100 lat Odzyskania Niepodlegtosci przez
Polske. O Wolng Polske 1905-1918 oraz Miedzypowiato-
wy Konkurs Plastyczny Polska Moja Ojczyzna. 30 maja
2018 r. w auli Szkoty Podstawowej nr 5 w Kwidzynie
mial miejsce uroczysty final obu konkurséw, uswiet-
niony wystepami artystycznymi uczniéw. Na konkurs
plastyczny wplynelo 86 prac z 18 szkét obu powia-
téw. Sposrod uczestnikéw wyloniono 10 laureatéw
oraz przyznano dodatkowo 23 wyréznienia, pozostali
uczniowie otrzymali dyplomy i nagrody pocieszenia.
W konkursie historycznym uczestniczylo 52 uczniow
z 15 szkoét z powiatéw: sztumskiego i kwidzynskiego.
Konkurs byl skierowany do uczniéw klas 7 szkét pod-
stawowych i klas 2-3 gimnazjum, ale wzielo w nim
udzial takze kilku pasjonatéw historii z klas 4-6. Ramy
czasowe konkursu obejmowaty wydarzenia z histo-
rii Polski od wybuchu rewolucji 1905 r. na ziemiach
polskich do korica grudnia 1918 r. Przed konkursem
uczestnicy zwiedzali Krypte Mistrzow Krzyzackich,
Kaplice bl. Doroty z Matow6w oraz konkatedre kwi-
dzyniska. Uczniowie wykazali sie ogromna wiedza hi-
storyczna, a komisja konkursowa przyznata 7 nagréd
gtéwnych i 8 wyrdznieni.

17 stycznia 2018 r. w siedzibie Pedagogicznej Bi-
blioteki Wojew6dzkiej Filii w Pruszczu Gdanskim
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odbyla sie uroczystos¢ wreczenia nagrod finalistom
powiatowego konkursu plastycznego Wolnos¢, kocham
i rozumiem - komiks i plakat dla Niepodlegtej. Konkurs,
przeznaczony dla gimnazjalistéw i uczniéw klas 7
szkot podstawowych, odbywat si¢ pod patronatem
Starostwa Powiatowego, ktére ufundowalto réwniez
nagrody dla laureatéw i wyréznionych. Ucznio-
wie mieli za zadanie wykonaé plakat lub komiks
nawiazujacy do wydarzen i bohateréw sprzed lat
albo przedstawi¢ wlasna interpretacje dotyczaca rozu-
mienia patriotyzmu i jego przejawow. Uczestnicy wy-
kazali sie kreatywnoscia, jesli chodzi o ujecie tematu
oraz zastosowane techniki plastyczne, a na wystawie
pokonkursowej mozna bylo podziwia¢ wiele cieka-
wych prac - zaréwno portrety wybitnych Polakéw,
jak i przedstawienia wydarzeri historycznych zwia-
zanych z odzyskaniem przez Polske niepodleglosci.
W konkursie wzieto udziat 73 uczniéw z dziewieciu
szkoél z powiatu gdariskiego - Pruszcza Gdariskiego,
Legowa, Pszczélek, Klodawy, Giemlic, Cedréw Wiel-
kich, Przejazdowa, Cedréw Malych oraz Bielkéwka.
Wysoki poziom nadestanych prac sprawil, ze ko-
misja konkursowa, oprécz trzech nagréd gléwnych
w dwoch kategoriach: plakat oraz komiks, przyznata
réwniez az 13 wyréznieni.

Dla uczczenia 100. rocznicy odzyskania niepodle-
glosci, a przede wszystkim w celu upamietnienia oséb
zyjacych w Tczewie w okresie miedzywojennym,
tczewska filia Pedagogicznej Biblioteki Wojewd6dz-
kiej w Gdansku oglosita konkurs Zapomniane pamigt-
ki przeméwily, czyli niezwykle zwyczajni w Niepodleglej
Polsce. Zadaniem uczestnikéw konkursu byto zapre-
zentowanie historii bliskich sobie 0séb, mieszkaricow
miedzywojennego Tczewa i okolic, ktérzy w nowej,
nielatwej rzeczywistoéci tworzyli wolng ojczyzne.
Kanwa do snucia opowieéci mialy sta¢ sie rodzinne
pamiatki - stare przedmioty codziennego uzytku,
fotografie oraz pamietniki, ozywiajace wspomnienia
o minionych czasach. Komisja konkursowa oceniata
prace uczestnikow w trzech kategoriach: literackiej,
fotograficznej i plastycznej, a 20 maja 2018 r. w siedzi-
bie Filii nastapilo uroczyste wreczenie nagrod wszyst-
kim laureatom. Nagrody gléwne w kazdej z kategorii
zdobyli uczniowie Zespotu Szkét Ekonomicznych im.
ks. Janusza St. Pasierba w Tczewie.

11 kwietnia 2018 r., réwniez w siedzibie tczewskiej
Filii PBW, uczniowie Zespolu Szkét Budowlanych
i Odziezowych w Tczewie zaprezentowali widowisko
Lata dwudzieste, lata trzydzieste, podczas ktérego mio-
dziez w strojach z epoki przedstawila wybrane utwo-
ry z tworczosci literackiej, filmowej oraz estradowej
okresu miedzywojennego. Pojawily sie wiersze Julia-
na Tuwima, piosenki Eugeniusza Bodo i Zuli Pogo-
rzelskiej oraz fragmenty filméw z seanséw W Starym

Kinie. Odpowiednia aranzacja wnetrza pozwolila uka-
za¢ kulture zycia codziennego tamtych czaséw - byty
okragle stoliki nakryte oryginalnymi recznie wykona-
nymi serwetami, owalne krysztalowe lustro pocho-
dzace z domu profesora Szkoty Morskiej w Tczewie,
a takze plakaty starych filméw.

W ramach malborskich obchodéw 100-lecia od-
zyskania niepodlegloéci przez Polske, bibliotekarze
Pedagogicznej Biblioteki Wojewo6dzkiej Filii w Mal-
borku oraz nauczyciele i wychowankowie Mlodzie-
zowego Osrodka Wychowawczego nr 1 im. Tadeusza
Koéciuszki zorganizowali uroczysta wieczornice lite-
racka ... kiedy Rzeczpospolita, jako ustrdj paristwowy, mo-
gta o sobie powiedziec , jestem”. Impreza, objeta honoro-
wym patronatem przez Burmistrza Miasta Malborka
i Staroste Powiatu Malborskiego, odbyta sie 15 marca
2018 r. w sali Klubu Garnizonowego Bazy Lotnictwa
Taktycznego w Malborku. Akademia zostata podzie-
lona na dwie czesci. W pierwszej podopieczni Mio-
dziezowego Osrodka Wychowawczego i uczniowie
mlodszych klas malborskich szkét podstawowych
zaprezentowali program artystyczny, zawierajacy
okoliczno$ciowe wiersze oraz piosenki patriotyczne
przeplatane narracja historyczng. W drugiej czesci wy-
darzenia impreze uatrakcyjnit koncert Zespotu Wo-
kalnego Klubu Marynarki Wojennej ,Riwiera” z Gdy-
ni. Mieszkanicy Malborka wysluchali m.in. znanych
pieéni patriotycznych (O mdj rozmarynie oraz Zwyciezy
Orzet Biaty), ktére zachecaly do refleksji i zadumy nad
dziejami naszej ojczyzny.

Aktywna forme uczczenia 100-lecia odzyskania
przez Polske niepodleglosci zaproponowata Peda-
gogiczna Biblioteka Wojewédzka w Gdanisku Filia
w Starogardzie Gdanskim, organizujac gre terenowa
pod hastem W drodze do niepodlegtosci: sladami zastu-
zonych dla Kociewia. Do wspoélorganizacji zaproszono
starogardzkie placowki: Muzeum Ziemi Kociew-
skiej, Miejska Biblioteke Publiczng, Muzeum II Putku
Szwolezeréw, biblioteke szkolng Zespotu Szkét Za-
wodowych oraz Strzeleckie Bractwo Kurkowe. Wy-
darzenie objat patronatem honorowym Posel na Sejm
RP, Jan Kilian. Impreza odbyla sie 16 maja 2018 r.,
a wzielo w niej udzial dwanascie 3-osobowch druzyn
wraz z opiekunami, reprezentujacych wszystkie typy
szkot z terenu miasta i powiatu. Lacznie w trwajacej
6 godzin grze terenowej bralo udziat ponad 80 oséb.
Uczestnicy mieli za zadanie piesze pokonanie liczacej
5 kilometréw trasy oraz rozwigzanie zadan, nawia-
zujacych do historii regionu kociewskiego, w 4 punk-
tach zaliczeniowych. Korficowym punktem zaliczenio-
wym byla Strzelnica Bractwa Kurkowego, na terenie
ktorej wszyscy wzieli udzial w Turnieju Strzeleckim,
a po zakonczonej rywalizacji mogli zregenerowac sity
przy grochéwece i pieczonych kietbaskach.
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Wydarzenie o podobnym cha-
rakterze zorganizowala tez wej-
herowska Filia PBW. 9 czerwca
2018 r., w ramach kolejnej edygji
Nocy Bibliotek, odbyla sie w Wejhe-
rowie zabawa edukacyjna II Rajd
Fabularyzowany - Na pomoc Krole-
wiance, oparta na motywach Zy—
cia i przygod Remusa Aleksandra
Majkowskiego, powiesci uznanej
za najwybitniejsze dzielo literatu-
ry kaszubskiej. Impreze, zorgani-
zowang przy wspdlpracy grupy
mlodziezy z SKKT ,Wedrotaki”,
dziatajacej przy Szkole Podsta-
wowej nr 8 w Wejherowie, objelo
swoim patronatem wejherowskie
koto bibliotekarzy szkolnych i pe-
dagogicznych Stowarzyszenia Bi-
bliotekarzy Polskich. Uczestnicy
rajdu, podzieleni na grupy, mieli
za zadanie zdoby¢ podczas wypra-
wy bursztyny do tiary Krélewian-
ki, a aby tego dokonaé, musieli
m.in. $piewaé na kaszubska nute,
towi¢ ryby, zgadywac nazwy zidl,
szuka¢ tropéw zwierzat i wykony-
wacé éwiczenia fizyczne. W zaba-
wie wzieto udzial ponad 50 oséb
- zarowno dzieci oraz mlodziez,
jak i dorosli. Patriotyczny spacer
po miescie zakonczyt sie degusta-
¢ja 100 pierogow w wejherowskiej
pierogarni Masza.

Oproécz imprez i wydarzen o cha-
rakterze jednorazowym, w roku
szkolnym 2018/2019 Pedagogiczna
Biblioteka Wojewoédzka w Gdan-
sku oraz jej Filie postanowily uczci¢
100. rocznice niepodlegtosci Polski,
wzbogacajac proponowana oferte
dydaktyczna o zajecia z zakresu
edukacji patriotycznej, tematycznie
nawiazujace do odzyskania przez
nasz kraj wolnosci, przeznaczone
dla dzieci i mlodziezy na réznych
etapach edukacyjnych: poczawszy
od przedszkolakéw, a skoriczyw-
szy na uczniach szkét ponadpod-
stawowych.

L]

VI Pomorski Konkurs
Literacki dla Nauczycieli
— serdecznie zapraszamy

do pokazania swojej
literackiej pasji tworczej!

Agata Szklarkowska, Jolanta Betkowska

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w Stupsku,
jako placowka nalezgca do resortu oswiaty i realizujgca
kierunki polityki oswiatowej wyznaczone
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz strategie
oswiatowq okreslong przez Samorzgd Wojewddztwa
Pomorskiego, jest zobowigzana do dziatan wspierajgcych
szkoty i placowki oswiatowe w wielu obszarach ich
funkcjonowania. Kilka lat temu, odwotujqc sie kolejny raz
do tego zobowigzania, zaproponowaliSmy nauczycielom
Z wojewodztwa pomorskiego jeszcze jedng forme
wsparcia ich kreatywnosci: postanowiliSmy promowac
nauczycielskie talenty literackie.

2010 roku, razem ze Stowarzyszeniem Edukacyjnym ,Volu-

min”, zainicjowaliSmy Konkurs Literacki dla Nauczycieli.

Efektem tego dzialania jest ponad 360 prac literackich (pro-
zatorskich i poetyckich), jakie od tamtej pory nadestali na Konkurs
tworczy nauczyciele z calego wojewoédztwa. Wychodzac im naprzeciw,
przygotowujemy w biezacym roku szésta edycje Konkursu.

Celami konkursowych zmagan w ramach VI Pomorskiego Konkur-
su Literackiego dla Nauczycieli sa m.in.: wsparcie i promocja literac-
kich talentéw pomorskich pedagogéw, pielegnowanie nauczycielskich
pasji literackich oraz integracja srodowiska nauczycielskiego naszego
regionu. Literacka pasja twoércza dziela sie z nami nauczyciele réznych
specjalnosci z réznych typow szkoét wojewddztwa pomorskiego, a prace
na Konkurs nadsytane sa z wielu stron naszego regionu. W sklad jury
wchodza doswiadczeni literaci i teoretycy literatury: prof. Akademii
Pomorskiej Stawomir Rzepczyrniski, red. Zbigniew Babiarz-Zych, Jolan-
ta Nitkowska-Weglarz oraz przedstawiciel organizatora - Jolanta Bet-
kowska. W poprzednich edycjach konkursu oceniali oni prace zaréw-
no z wiekszych, jak i matych miejscowosci, takich jak: Gdansk, Gdynia,
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Malbork, Stupsk, Ustka, Debrzno,
Prabuty, Kepice, Karczemki, Wic-
ko, Gardeja czy Chwaszczyno.

W grudniu 2017 r. podsumowa-
lismy jubileuszows, V edycje Kon-
kursu Literackiego dla Nauczy-
cieli. Nagrodzilismy woéwczas
Magdalene Kubiak za wiersz ,Sto-
ik z poezjg“, a w kategorii pro-
zy: Barbare Pieslak za ,Cienie”,
Konrada Karpowicza za »~Zasady
zdrowego zywienia” oraz Krzysz-
tofa Surowca za ,,5.50”.

VI Pomorski Konkurs Literac-
ki dla Nauczycieli odbywa sie
pod patronatem honorowym Mar-
szalka Wojewo6dztwa Pomorskiego,
Starosty Powiatu Stupskiego, Pre-
zydenta Miasta Stupska oraz Po-
morskiego Kuratora O$wiaty. Pa-
tronatem medialnym wydarzenie
objeli: Radio Gdansk, ,Dziennik
Battycki” i ,Glos Pomorza”. Uho-
norowanie laureatéw tegorocznej
edycji Konkursu planujemy zorga-
nizowaé w grudniu br., jako wyda-
rzenie towarzyszace jubileuszowi
65-lecia funkcjonowania Pedago-
gicznej Biblioteki Wojewodzkiej
w Stupsku.

Serdecznie zachgecamy twoérczych
nauczycieli Pomorza do podzie-
lenia sie z nami literackimi pasja-
mi i przysylania prac do Pedago-
gicznej Biblioteki Wojewodzkiej
w Stupsku, do 30 wrzeénia 2019 r.

L]

Regulamin oraz inne informacje
dotyczace VI Pomorskiego Kon-
kursu Literackiego dla Nauczy-
cieli sa dostepne na stronie in-
ternetowej organizatora: www.
pbw.slupsk.pl oraz pod nr tel.
59 842 27 051 59 840 26 61.
Agata Szklarkowska, dyrek-
tor PBW w Stupsku, dyrektor@
pbw.slupsk.pl

Jolanta Betkowska, koordy-
nator Konkursu Literackiego
dla Nauczycieli, j.betkowska@
pbw.slupsk.pl

Stoik z poezja

Z Magdaleng Kubiak,
nauczycielem-bibliotekarzem ze Szkoty Podstawowej
im. Jana Brzechwy w Wicku, rozmawia Jolanta Betkowska
z Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Stupsku

Jolanta Betkowska: Pani Mag-
daleno, ksiazki czytane w wieku
mlodzieficzym maja, jak wiemy,
wplyw na ksztaltowanie osobo-
wosci. Jaka ksiazka byla forma-
cyjna dla Pani?

Magdalena Kubiak: Zapyta¢ bi-
bliotekarke, jaka ksigzka wywarta
na nig wplyw to tak, jakby pytac
wedkarza o najlepsze polowy zy-
cia... Ile mamy czasu na ten wy-
wiad, Pani Jolu ($miech)?

Jak by to powiedziec¢ i nie skla-
macé: ksigzki sg ze mng od zawsze,
tworzyty moja swiadomosé, odkad
zyje. Mam szczeécie pochodzié
z domu inteligenckiego, w ktérym
otaczanie sie ksigzkami, rozmowa
o nich, a przede wszystkim ich
czytanie bylo i jest czyms$ normal-
nym, codziennym, ale i niezwykle
istotnym w zyciu moich bliskich.
Zatem zaczelo sie nie tylko typo-
wo: od poznawania basni, legend,
opowiadan i wierszykéw dziecie-
cych, ale réwniez mniej stereoty-
powo niz w innych rodzinach. By-
tam chorowitym dzieckiem, czesto
nieobecnym w szkole, ktére z czy-
stej ciekawosci siegalo réwniez
po literature dorosla nawet w wie-
ku dzieciecym. Najpierw czytalam
tytuly ksiazek, do ktérych mogtam
dosiegna¢, potem ogladatam ich
okladki, nastepnie zaczelam pytac
mamy, o czym one s3. Jednocze-
$nie mdj tata czesto zabieral mnie
do ksiegarni (moja ulubiona byla
juz nieistniejaca, niestety, ksiegar-
nia w Gléwczycach, w ktorej tata
zawsze co$ dla mnie kupowal).
To byly zreszta nie tylko ksigzki:
rowniez kolorowanki, ktére lubi-
tam, zagadki i tamiglowki z serii

~Wesole minuty”, ale tez plyty
winylowe z basniami w interpre-
tacjach wybitnych polskich akto-
réw, z ktérych wielu stuchalam
az do zdarcia plyty i do naucze-
nia sie ich na pamieé. Pamietam
m.in. ,Dar rzeki Fly”, ,Osla Skér-
ke”, ,Krélowa Zime”, ,Lato Mu-
minkéw”, ,Stoliczku, nakryj sie”
oraz , Taniczace krasnoludki”.
Ksiazka formacyjna, méwi Pani?
Nigdy bym jej tak naukowo nie
nazwatla. Ale jesli mialabym wy-
mieni¢ ksigzki, ktére w dziecin-
stwie wywarly na mnie olbrzymi
wplyw, to bylyby to raczej serie
ksigzek. I to takie, ktére uwaza-
no za lektury chlopiece, jak np.
seria przygoéd Tomka Wilmow-
skiego, autorstwa Alfreda Szklar-
skiego, ktéra uwielbialtam. Kaz-
da z czesci czytalam po 10-20
razy (poza ostatnia, dokoriczona
po $mierci autora - to juz nie bylo
to). Inne przyktady to seria z Pa-
nem Samochodzikiem Nienackie-
go oraz ,20 000 mil podmorskiej
zeglugi” i ,Tajemnicza wyspa”
Verne’a, ale byla tez ,Pollyan-
na”, ,Awantura o Basie” Maku-
szynskiego, seria przygdéd Dzikiej
Mréwki Perepeczki, czy wreszcie
~Szwedzi w Warszawie” Przybo-
rowskiego, a takze zbiory basni
ilegend: polskich (,,Klechdy domo-
we”, U zlotego Zrédia”), niemiec-
kich - braci Grimm, francuskich
— Charlesa Perraulta, no i Ander-
sena, w wersji wcale nie do konca
dzieciecej. Pamigtam szok po prze-
czytaniu ,Malej syrenki”. A po-
tem, czyli mniej wiecej w VI klasie,
zaczela sie przygoda z , Trylogia”
Sienkiewicza. Chce tu réwniez za-
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znaczy¢, ze nigdy nie grymasilam na lektury szkolne.
U mnie nie istniat podziat na obowiazkowe i nieobo-
wigzkowe ksigzki do czytania. Po prostu pochfania-
tam wszystko, co wpadlo mi w rece.

No, moze poza ,Ulissesem” Joyce’a (ale to nie
w dziecifistwie) - zrobitam trzy podejécia i datam so-
bie spokéj.

W ogoéle na moja wyobraznie dzialaly zawsze
okladki ksigzek, zwlaszcza tych, ktorych nie mogtam
od razu przeczytaé. Tak bylo na przyklad z okladka
~Hamleta” z Panistwowego Instytutu Wydawnicze-
go - to bylo moje pierwsze zetkniecie z dramatem
w wersji ksigzkowej (bo teatr telewizji, ogladany
przeze mnie od najmiodszych lat, to juz osobna hi-
storia). Dramat drukowany w ksigzce zafascynowat
mnie zresztg jako dziecko, bo byl bez opiséw przyro-
dy i tam tylko gadali, wiec sie szybko czytalo.

Magdalena Kubiak jest autorkq wiersza , Stoik
z poezjq”, ktory otrzymal wyrdznienie w V Po-
morskim Konkursie Literackim dla Nauczycieli
w 2017 roku, organizowanym przez Pedagogiczng
Biblioteke Wojewddzkq w Stupsku i Stowarzysze-
nie Edukacyjne ,, Volumin”.

J.B.: Czy sa ksiazki, do ktérych wraca Pani wielo-
krotnie?

M.K.: Jasne, np. wspomniana , Trylogia”, , Chiop-
cy z Placu Broni”, ,Szatan z siédmej klasy”, reporta-
ze Kapusciriskiego czy opowiadania Grudzinskiego,
Iwaszkiewicza albo Czechowa. ,Mistrz i Malgorzata”
Buthakowa, kryminaly Agathy Christie i ,Przygody
Sherlocka Holmesa”. Uwielbiam wraca¢ do krymi-
naléw naszego Joe Alexa, czyli Macieja Slomczyn-
skiego. Takie ,Muminki” na przyklad mozna czy-
ta¢ w kazdym wieku i coraz czeéciej dochodze
do wniosku, ze Tove Jansson tak naprawde napisata je
dla dorostego czytelnika. Mitologia Grekéw i Rzy-
mian, w réznych wersjach. Polecam , Metamorfozy”,
czyli ,Przemiany” Owidiusza, zeby poréwnaé jego
mitologie z wersjami naszych twoércow (Markow-
skiej, Parandowskiego i Kubiaka - zbieznos¢ nazwisk
przypadkowa, a szkoda) oraz Gravesa.

Oczywiscie, sa tez takie ksigzki, do ktérych juz ni-
gdy nie wréce, albo tez takie, ktérych czas w moim
zyciu - jestem o tym przekonana - juz minat i zaluje
tego, ze nie siegnetam do nich w wieku dzieciecym
czy nastoletnim, bo teraz wydaja mi sie zbyt infan-
tylne - patrz Mniszkéwna na przyklad... Ale juz Ro-
dziewiczéwne nadal moge sobie poczytaé bez ziew-
niecia.

J.B.: Co jest czy bylo Pani najwieksza fascynacja czy-
telnicza - pisarz, poeta, konkretny tytul, bohater?

MK.: O pisarzach juz troche moéwitam:
w wieku dzieciecym byl to na pewno Alfred Szklarski
i wykreowany przez niego bohater Tomasz Wilmow-
ski. To przychodzi zawsze falami, a gdy juz przyj-
dzie do mnie takie literackie tsunami, to poddaje sie¢
tej fali i pochtaniam dostownie wszystko. Tak bylo
np. z Szekspirem, ktérego zaczetam czytaé¢ w wie-
ku licealnym, poréwnujac rézne przeklady na jezyk
polski. Wtedy réwniez przeczytalam wiekszos¢ dra-
matéw Stowackiego i co$, co dla wspélczesnych na-
stolatkéw jest teraz pewnie niezrozumiale i zupelnie
nieprzenikalne umystowo, czyli dawna polszczyzna
nasigknieta archaizmami oraz okresleniami tacinski-
mi, dla mnie byta chlebem powszednim juz w wieku
nastoletnim.

Co do poezji, to tez jest inna historia. Nie zapomi-
najmy, ze w latach 70., 80. i jeszcze 90. teatr telewi-
zji byt powszechnie dostepny w telewizji publicznej,
bo innej zreszta nie bylo. Nie brakowalo réwniez po-
ezji $piewanej, relacji z kolejnych konkurséw piosen-
ki aktorskiej czy kabaretéw literackich. Od najmlod-
szych lat mialam skad czerpac¢ peilng garécia. Poezje
dla siebie odkrytam réwniez poprzez stuchanie Nie-
mena, Demarczyk, Anawy, pézZniej - piosenek Tur-
naua, nastepnie Soyki. Zreszta muzyka i poezja byla
dla mnie zawsze czyms nierozerwalnym.

J.B.: Jaka ksiazke czyta Pani obecnie?

MK.:,Bohint” Konwickiego, w ogodle z panem Kon-
wickim sie przeprosilam i nadrabiam zaleglosci kil-
kuletnie, lykajac kolejne porcje jego soczystej prozy.
Woczesniej bardziej fascynowal mnie jako zupelnie
osobny twoérca filmowy, kreator odrebnych swiatow
w przestrzeni kina autorskiego, z niesamowita at-
mosfera i muzyka w swoich filmach. Poza tym wspa-
nialy byl z niego gawedziarz. Nie lubie czytac¢ ksia-
zek szybko, jego proze sacze sobie cichutko i powoli,
rozsmakowujac sie w niej jak w dobrym winie (tak
to sobie literacko wyrazam, bo tak naprawde to je-
stem zupelnym dyletantem alkoholowym).

J.B.: Jaka jest Pani domowa biblioteka, moze nam
Pani o niej opowiedzieé?

M.K.: My tego wywiadu, Pani Jolu, chyba nigdy nie
skonficzymy ($miech). Chce Pani chyba jeszcze dzi$
wréci¢ do domu?

Nigdy nie liczylam moich domowych ksiazek, choé¢
moze powinnam, z racji mojego zawodu. Mniej wie-
cej wiem, gdzie co lezy. Co jaki$ czas oddaje niektére
ksigzki na rézne akcje, typu bookcrossing, albo wprost
do biblioteki, bo sie po prostu nie mieszcze. Robie
to z bélem serca - niemal z kazdym tomem facza sie
jakie§ wspomnienia, wiec czesto z ksigzka réwnie
trudno sie pozegnad, jak z rodzina czy przyjacielem.
Mieszkam w malym popegeerowskim bloku, wiec
musze jako$ racjonalnie rozmiesci¢ ten moj ksiego-
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zbiér, ktéry jest wszedzie, poza kuchnia, toalety
i przedpokojem.

J.B.: Jak Pani pisze? W ciszy czy wrecz przeciwnie?
Rankiem czy raczej noca? Na komputerze czy pi6-
rem?

Stoik z poezjq

Magdalena Kubiak
wycisng karmazyn soku
z zalu za tobg
dodam nieco usmiechu
skrzywdzonego tesknotq
podepre go zerdzigq pamieci
tego na zawsze co byto
zakrece stoik z wierszami
moze przetrzyma do lata

M.K.: W ciszy - w bloku mieszkalnym? A widzia-
ta Pani ,Dzien $wira” Koterskiego? Skupiam sie
raczej wieczorem, najbardziej optymalna dla mnie
pora pisania jest 20.00-23.00, nie dalej. Nocne pisa-
nie w moim przypadku daje mierne efekty, zatem
zaprzestalam tego procederu. Moje pismo dla mnie
samej jest ledwo czytelne, zatem jestem zmuszona
korzystaé z dobrodziejstw laptopa. Na poczatku nie
moglam sie do tego przyzwyczaié, bylo mi ciezko
w ten sposob wyrazaé mysli. Teraz jest to spore udo-
godnienie.

J.B.: Przygotowuje Pani do druku tomik wierszy.
Czy moze Pani o nim opowiedzie¢?

M.K.: Jest to zbiér moich pokonkursowych wier-
szy, ktore w wiekszosci zostaty jako$ tam zauwazo-
ne i docenione w réznych konkursach naszego regio-
nu lub po prostu spodobaly sie nie tylko mnie. Jest
tez tam kilka takich, ktére nie podobaja sie nikomu,
ale uwazam, ze warto wyjac je z szuflady. Tomik zo-

stanie wydany w drugiej polowie tego roku. Sama
jestem ciekawa, jakich ksztaltéw to nabierze i co sie
z tego urodzi.

J.B.: Czy moze sie Pani podzieli¢ swoimi doswiad-
czeniami z pracy w bibliotece szkolnej, zainspiro-
waé nimi innych bibliotekarzy szkolnych?

M.K.: A to, Pani Jolu, temat na kolejna wspélna po-

gawedke, nie uwaza Pani?
J.B.: Otrzymala Pani wyr6znienie w V Pomorskim
Konkursie Literackim dla Nauczycieli. Jakich rad
udzielilaby Pani pedagogom, ktorzy trzymaja
swoje teksty w szufladach albo jeszcze zamkniete
w glowach?

MK:.: Jesli poczuja taka potrzebe, warto skon-
frontowa¢ swoja mala twoérczosé z innymi pisarza-
mi, zaréwno tymi zawodowymi, jak i amatorskimi.
Ja pisze z potrzeby serca. Tylko wtedy daje to jakas
satysfakcje. Gdyby mial to by¢ przymus z zewnatrz,
z pewnoscia bym tego nie robita. Poza tym kwe-
stia finansowej nagrody, zwlaszcza dla nauczyciela,
tez jest dobra zacheta, by wyjs¢ z literackiego cienia,
nieprawdaz?

J.B.: Dziekuje za rozmowe.

Magdalena Kubiak - absolwentka
polonistyki Uniwersytetu Gdariskie-
"% go, laureatka Nagrody Archiwum
£ Emigracji w Toruniu za rozprawe
#  doktorska pt. ,Polska jest tam, gdzie
- 53 Polacy. Kondycja emigranta w dra-
macie polskim po II wojnie $wiato-
wej”; autorka ksigzki ,Droga bez po-
wrotu? Komedie sceniczne Mariana
Hemara”; otrzymala dwa wyréznie-
nia Polskiego Instytutu Sztuki Fil-
mowej w dwoch edycjach konkursu
na scenariusz lekgji z wykorzystaniem
pakietu , Filmoteka Szkolna” oraz na-
grode gléwna za scenariusz lekgji bi-
bliotecznej / jezyka polskiego, opartej
na zbiorach POLONY w konkursie
dla nauczycieli w Bibliotece Narodo-
wej; autorka prac z historii literatury,
dramatu i teatru polskiego, a takze
scenariuszy lekcji przedmiotéw hu-
manistycznych; na co dzienn pracuje
z dzie¢mi i mlodzieza w Szkole Pod-
stawowej im. Jana Brzechwy w Wicku
jako nauczyciel-bibliotekarz.
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O indywidualizacji i wyrownywaniu
szans w edukacji (czesSc 1')

Z Marcinem Boryczko rozmawia Ewa Furche,
wicedyrektor CEN

Ewa Furche: Panie Marcinie, porozmawiajmy
o szkole, o nauczycielu, o uczniu oraz o procesach,
jakie w szkole zachodza, a moze nie zachodza...?
Zacznijmy od ucznia: po co mu szkola w dobie
silnej potrzeby indywidualizacji i personalizacji
procesu uczenia si¢, skoro to wlasnie po stronie
uczacego sie spoczywa odpowiedzialnosé za jego
uczenie sie?

Marcin Boryczko: Po stronie uczacego sig?

E.F.: Tak.

M.B.: Nie zgodzilbym sie z taka teza dlatego,
ze szkola jest jedna z podstawowych instytuciji,
zajmujacych sie szeroko rozumiang socjalizacja
czlowieka, czyli wdrazaniem go do $wiata. Patrzac
z tej perspektywy, wmawiamy dzieciom, ze to od
nich wszystko zalezy. Odwroéce troche kota ogo-
nem: wedlug mnie tak naprawde od dzieci niewie-
le zalezy. Moglbym przywolaé¢ wiele przyktadow
potwierdzajacych to stwierdzenie. Odwolajmy sie
chociazby do polskich badani profesora Stanista-
wa Dolaty, ktéry - badajac egzaminy gimnazjalne
- wykazatl statystyczna korelacje pomiedzy sta-
tusem spoleczno-ekonomicznym ucznia a wyni-
kiem uzyskanym na egzaminie. Mam §wiadomos¢,
ze moje poglady nie sa powszechnie akceptowane.
W Polsce przyjelismy taka liberalna wizje edukacii,
gdzie jednostka dokonuje samorozwoju i przejmu-
je odpowiedzialnos¢ za siebie, kazdy jest kowalem
wlasnego losu. Uwazam jednak, ze system edu-
kacyjny jest pewnego rodzaju sposobem wdraza-
nia dzieci do $wiata ludzi dorostych, pokazaniem,
jak ten swiat wyglada, jakimi zasadami trzeba sie
w nim kierowaé - mysle o wychowaniu moral-
nym. Nie uwazam, ze na dzieciach spoczywa od-
powiedzialno$é za uczenie sie. Motywacja - tak,
ona oczywiscie znajduje si¢ po stronie ucznia.
I tu znéw wyzsza motywacja jest u dzieci, ktére
pochodza z bogatszych doméw. Rzecz jasna od
dawien dawna trwa dyskusja nad reprodukcja
spoleczng. Oczywiscie, ze 1% oszukuje ten system
i wedruje na wysokie stanowisko, np. zostaje pro-
fesorem.

1. Czgs¢ 11 rozmowy ukaze si¢ w nr 96 ,,Edukacji Pomorskiej”.

E.F.: Nie przemawia do Pana wiedza nt. funkcjono-
wania mézgu i proceséw uczenia sie, dajaca dowo-
dy na to, ze nikt nie moze z zewnatrz spowodowag,
ze sie uczymy? W takim ujeciu odpowiedzialnosé
spoczywa na uczacym sie.

M.B.: Jezeli méwimy o procesie uczenia sie, to tak.
Tylko ja twierdze, ze aby skloni¢ mézg do pracy,
trzeba mie¢ motywacje. Motywacja jest nieréwno-
miernie roztozona w spoteczenstwie... Szkola to sys-
tem wdrazania, socjalizowania jednostki, a to, ze sie
zmieniaja wymagania czy oczekiwania uczniéw wo-
bec szkoly - méwi pani o procesie indywidualiza-
i - jest to duzo szersze zjawisko: edukacji konsu-
menckiej. Tak naprawde w stylach konsumowania
szkola tez staje sie pewnego rodzaju towarem. Nas
jako spoteczeristwo na to nie staé, zeby mie¢ zin-
dywidualizowane nauczanie. Moim zdaniem z hi-
storycznego punktu widzenia jest to problem szko-
ly masowej. Przeformulowalbym to pytanie: czy
jest mozliwe wyjscie poza szkole masowa, zmiana
w  kierunku szkoly zindywidualizowanej? Wy-
nika stad pewna sprzecznosé: czy to publiczna
szkola masowa, rzadzaca sie pewnymi zasadami,
ma sie dostosowaé do ucznia, czy to uczen ma
sie dostosowa¢ do szkoly. W wizji edukacji wg
mysli liberalnej moéwi sie, ze szkola ma by¢ od-
powiedzia na zapotrzebowanie ucznia i jego
aspiracje, ma by¢ dostosowana do potrzeb mio-
dego czlowieka. Taka szkola wymagataby prze-
myslenia systemu edukacyjnego od nowa - wy-
daje mi sie, ze z powodéw praktycznych jest
to niemozliwe do zrealizowania. Rézne formy edu-
kacji nastawione na nauczanie indywidualne realizu-
je sie w szkotach prywatnych, ale za to trzeba placic.
Nie wiem, czy odpowiedziatem na pani pytanie.
E.F.:. Dr Anita Filipczak-Bialkowska z Uniwer-
sytetu Eodzkiego wyrazila poglad w odniesie-
niu do dydaktyki akademickiej, ze idea edukacji
w pelni spersonalizowanej mozliwa jest w blizej
nieokreslonej przyszlosci, wymaga bowiem re-
wolucyjnych decyzji administracyjnych, a nade
wszystko przelomu w sposobie mys$lenia kadry na-
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uczajacej. Czy pana zdaniem sytuacja w edukacji
szkolnej ksztaltuje sie podobnie? A moze w szkole
latwiej o indywidualizacje i personalizacje w pro-
cesie nauczania i uczenia sie?

M.B.: W szkolach publicznych - absolutnie nie.
Teraz strajkuja nauczyciele, Zeby przynajmniej mie¢
pensje powyzej jakiego$§ minimum. Ja w takie bajki
nie wierze, ze wystarczy zrobi¢ przelom w mysle-
niu - najpierw trzeba zrobi¢ przelom w finansowa-
niu edukagcji. Jestem skrajnym pragmatysta. Indywi-
dualizacja czy personalizacja w procesie nauczania
i uczenia si¢ nie jest niemozliwa. Jezeli utworzymy
klasy piecioosobowe, to wtedy bedzie mozna mysle¢
o edukacji zindywidualizowanej. Natomiast pytanie
jest inne: czy edukacja dostosowana do potrzeb indy-
widualnych ucznia bylaby lepsza? Mysle, ze tak. Nie
wierze jednak, Ze jest to kwestiag wylomu w mys$leniu.
Zmiana mys$lenia jest potrzebna, zmiana spoteczen-
stwa jest mozliwa - nie chce krytykowac przytoczonej
przez pania wypowiedzi, bo nie byloby to fair. Jed-
nak uwazam, ze mysle¢ o szkole w sposéb abstrak-
cyjny, zupelnie oderwany od rzeczywistosci, nie ma
sensu. To jest jak wymy$lanie projektu szkoty w ko-
smosie i rozmowa o tym, jak bysmy tam ksztalcili
dzieci. Szkola jest integralnym elementem systemu
spolecznego. Z perspektywy moich badan szkola
jest jednym z systemoéw, ktéry powoduje, ze spote-
czenistwo jako$ trwa. Wiadomo, ze szkota musi mie¢
kanon lektur oraz ma uczyé¢ do pewnych wartosci,
po to zeby kolejne pokolenia wierzyly mniej wiecej
W to samo, w co my wierzymy i to jest zadanie szko-
ty. Wréce do motywacji oraz kwestii reprodukcji
spolecznej, o ktérych méwilem. W mojej ksiazce ,,Pa-
radoksalne funkcje szkoly” pisze, ze szkota publicz-
na obiecuje r6wnos¢, wolnosé, taka sama edukacje
dla wszystkich. Ale jak sie przyjrzymy rzeczywisto-
§ci, to zobaczymy, ze edukacja jest skrajnie zréznico-
wana. Ja akurat badalem poziom nauczania w lice-
ach. Mamy tak zwane licea-miraze - takie, w ktérych
poziom nauczania jest bardzo podobny do szkoly
zawodowej. Mamy licea srodka i sa oczywiscie row-
niez licea elitarne. Jak spojrzymy na te oferte eduka-
cyjna, to widzimy zupelnie inne $wiaty. Jakos¢ edu-
kacji w Polsce bardzo sie réznicuje. Oczywiscie ten
proces jest wspierany przez styl myslenia o edukacji
jako o rynku, usludze, ktéra mozna regulowac albo
nie regulowad, wyjmowac ze sfery publicznej i spy-
cha¢ do sfery prywatnej.

E.F.: Co z procesem uczenia sie?

M.B.: Po stronie uczacego sie spoczywa odpowie-
dzialnos¢, ale taka tu i teraz. Jednak to, czy dziecko
ma motywacje, zeby sie uczy¢, paradoksalnie wy-
nika z jego usytuowania w strukturze spolecznej,
to znaczy - zalezy od jego rodzicéw. Najwazniej-

szym wyzwaniem jest zmotywowanie dzieci, ze-
bysmy realizowali szkole nie réznych, ale réwnych
szans. Zeby$my mieli najlepszych lekarzy, a nie
najbogatszych lekarzy. Zebysmy mieli najlepszych
prawnikéw, a nie najbogatsze dzieci prawnikéw.
Jestesmy w dobie reform, nie wiadomo, jaki ksztalt
przybierze edukacja, ale nie wierze w to, ze bedzie
realizowany jakikolwiek program réwnosciowy. Jak
spojrzymy na ostatnie badania Eurostatu, poréwnu-
jace nieréwnosci spoleczne w krajach Unii Europej-
skiej, to w Polsce mamy najwyzsza dynamike pogle-
biania si¢ nieréwnosci spotecznych.
E.F.: Czego tak naprawde doswiadcza uczen
w szkole i jak przeklada sie to na jego biografie?
M.B.: Czego tak naprawde doswiadcza... Rozu-
miem, ze pomijamy zawartos¢ tego, czego sie uczy
z podrecznikéw etc. Moim zdaniem na tym polega
paradoks szkoly: uczniowie ucza sie pewnych zasad
organizujgcych zycia spolecznego, ucza si¢ wyscigu
szczuréw. Szkotla stwarza dla dziecka takie sSrodowi-
sko, ktore jest dla niego nienaturalne. Dziecko uzy-
wa w domu konkretnej mowy, stow. Kiedy wypo-
wiada te same stowa w szkole, podlegaja one ocenie
ze strony nauczycieli. Nauczyciel oznajmia dziecku,
Ze nie méwi sie w ten sposob i to jest ten moment,
kiedy dziecko uczy sig, ze ten jego najbardziej sub-
telny, indywidualny, bezpieczny $wiat nie jest
wecale taki bezpieczny, rozpoczyna si¢ pewnego ro-
dzaju wyscig. Wiem, ze ze wzgledu na prowadzo-
ne badania moje spojrzenie jest troszeczke inne niz
wigekszoéci ludzi. Badatem licealistéw, chciatem zre-
konstruowac ich doswiadczenia w dwoch skrajnie
réznych srodowiskach edukacyjnych i wychowaw-
czych, to znaczy w dwoch liceach skrajnie odmien-
nych pod wzgledem poziomu nauczania. Chciatem
zobaczy¢, co sie dzieje na lekgji, jak pracuja nauczy-
ciele, jakimi zasadami organizacyjnymi sie kieruja
i czego naprawde ucza sie mlodzi ludzie. Okazuje
sie, ze badane szkoly nie tylko réznia sie wynikami
nauczania, ale przede wszystkim maja odmienny
sklad spoleczny uczniéw. Ze wspomnianej wcze-
$niej tezy profesora Dolaty wynika prosta zaleznos¢
miedzy pochodzeniem uczniéw a ich wynikami
egzaminacyjnymi. Rzeczywiscie jest tak, ze dobre
rezultaty uzyskuja ci, ktérzy sa najlepiej sytuowa-
ni. Elitarne szkoty skupiaja uczniéw z dobrze funk-
cjonujacych ekonomicznie rodzin. W Stanach Zjed-
noczonych moéwi sie o efekcie Volvo: zamiast robi¢
testy w szkole, wystarczy zapyta¢ dziecko, ile jego
rodzice maja luksusowych samochodéw w garazu...
Korelacja jest naprawde silna. W Polsce oczywiscie
ten efekt jest jeszcze do pewnego stopnia ostabiany
przez rejonizacje na poziomie szkoly podstawowej,
ale juz w liceum mozna go zaobserwowaé. Méwiac
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o nieréwnosciach, mam na mysli r6zne sposoby do-
Swiadczania $wiata. Tendencja, trwajaca nieprze-
rwanie od lat 90. oznacza, ze nieréwnosci spoteczne
sa reprodukowane w ramach szkolnego systemu
edukacyjnego, co wplywa na réznicowanie szans
zyciowych uczniéw. Mlodziez z lepiej sytuowa-
nych rodzin ma fatwiej. Nie méwie, ze ta determi-
nacja jest stuprocentowa, jednak stanowi znaczacy
czynnik. Nie mamy mozliwoéci zmierzenia tego
w trakcie nauki w szkole, ale przestrzeri pomiaro-
wa tworza egzaminy zewnetrzne. Profesor Dolata
poréwnal wyniki egzaminu gimnazjalnego ze sta-
tusem spoteczno-ekonomicznym zdajacych i wyszly
mu zaleznoéci bardzo proste: im bogatszy uczen,
tym lepszy wynik na egzaminie. Graja tu czysto ryn-
kowe zasady - tak postrzegam edukacje.

E.F.: Moze widzi pan jakie$ §wiatelko w tunelu?

M.B.: Swiatelko w tunelu, to znaczy twierdze-
nie, ze nie jest u nas tak Zle, jak gdzie$ indziej?
Albo ze nie jest tak dobrze, kiedy poréwnamy sie
do Szwegji czy Finlandii?

E.F.: Najwazniejszymi wartosciami w finskiej
szkole sa rownos¢ i szacunek...

M.B.: Tam jest zupelnie odwrotny pomyst na edu-
kacje: wszystkie szkoly sa réwne, tak samo ksztal-
c3, nie ma szkét dla bogatych i szkét dla biednych,
nie ma szkot dla lepszych i gorszych. Jakkolwiek,
rozmawiajac ze Szwedami, uslyszymy, Zze i u nich
s3 nieréwnosci... Swiatetko w tunelu wigzalo sie
z nizem demograficznym - wiadomo, ze im mniej
ludzi, tym tagodniejsza selekcja. Procesy spoteczne
prowadza do tego, ze elity zawsze prébuja uciekad.
Kiedy szkoly prywatne staja sie passe, no to moze
wysylajmy dzieci do Anglii, tam tez sa dobre licea.
To jest tak zwana ucieczka elit. Swiatetko w tunelu
byloby wtedy, gdybysmy spojrzeli zupelnie inaczej
na edukacje, to znaczy przestali patrze¢ na nig przez
pryzmat wskaznikéw jakosci nauczania w znacze-
niu wynikéw egzaminéw zewnetrznych. W bada-
niach kondycji zawodowej pomorskiego nauczy-
ciela, w ktérych uczestniczyliSmy oboje, ujawnit sie
brak $wiadomosci proceséw spolecznych, mecha-
nizméw selekcji spotecznych. Z badania wynika,
ze nie wierzymy w to, Ze pochodzenie spoteczne
ucznia ma wplyw na jego wyniki w nauce. Poziom
edukacji w badanych przeze mnie szkotach sred-
nich jest zréznicowany, podejrzewam, ze gdybym
badat szkoly podstawowe, byloby jeszcze bardziej
dramatycznie. To, czego doswiadczaja uczniowie
w elitarnym liceum, to po prostu edukacja, ktéra
Bernstein nazwalby zintegrowana - dotyczy ona
relacji ze Swiatem. W tym samym czasie uczniowie
w liceum érodka lub w kiepskim liceum... robig no-
tatki. Zeszyt i dyktowanie. Uczniowie sg wlasciwie

odmoézdzani i to nie jest specyfika pracy konkretne-
go nauczyciela, zaobserwowatem to na wszystkich
przedmiotach.

E.F.: Stlowami Habermasa, niemieckiego filozo-
fa i socjologa, przedstawiciela tzw. szkoly frank-
furckiej, dzialajacy jest zorientowany wylacznie
na osiagniecie swego celu, a wszystkie inne na-
stepstwa dzialania wkalkulowuje jako warunki
uboczne sukcesu. Co, pana zdaniem, determinuje
sukces szkoty?

M.B.: Sukces szkoly, rozumiany w kategoriach
tradycyjnych, definiuja wyniki nauczania mierzo-
ne testami. Prawdziwym sukcesem bytaby szkota
réwnych szans. Tak naprawde to pytanie dotyczy
calego systemu edukacji. Jezeli bedziemy mysle¢
o sukcesie w sytuacji, kiedy wszyscy sa poddawani
selekgji, to tak naprawde niektére szkoty nigdy nie
doswiadcza sukcesu z prostego powodu - bo tam
selekcja dokonala sie wczesniej. Uczniowie w szkole
elitarnej sa szczesliwi, ze nie musza chodzi¢ do klasy
z dzieémi z biednych rodzin, tak jak w szkole pod-
stawowej. Jest to myslenie w kategoriach elitarno-
Sci: wiem, ze oni sa biedniejsi, troche ich rozumiem,
ale na szczescie juz ich tu nie ma, nie bedg przeszka-
dzali. Moja wizja szkoly jest troche wizja utopistycz-
na: jest to szkola, w ktérej mamy mozliwosc¢ spotkac
sie i porozmawia¢. Ty mozesz by¢ w dresie, a ja -
w garniturze, bo szkola to miejsce spotkania. Szkota
finska i szkota szwedzka udaly sie, poniewaz tworza
je spoleczeristwa najbardziej egalitarne, o najmniej-
szych réznicach ekonomicznych. Powinnisémy naj-
pierw wlasnie o tym mysleé, réwniez w kontekscie
edukacji.

E.F.: Dziekuje za pierwsza cze$¢ naszej rozmowy.
L]

dr Marcin Boryczko - doktor nauk pedagogicz-
nych, adiunkt w Zakladzie Pedagogiki Spotecz-
nej na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Gdarnskiego; jego zainteresowania teoretyczne
koncentruja sie wokét problematyki filozofii kry-
tycznej, krytycznej pracy socjalnej i wspotczesnych
przemian spoteczno-ekonomicznych wywieraja-
cych wplyw na systemy pomocy publicznej; orien-
tacje badawcza, jaka uprawia, mozna nazwac kry-
tyczng - zaréwno w kontekscie badania instytucji
pomocy spotecznej, jak i zréznicowanych instytu-
qji spotecznych; specjalizuje sie¢ w stosowaniu kry-
tycznej etnografii w réznych kontekstach badan
spolecznych.
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