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Jezyk polski — swdj czy obcy?
O wyzwaniach jezykowych dzieci
powracajacych z emigracji

Joanna Grzymala-Moszczynska, Joanna Durlik, Paulina Szydlowska,
Halina Grzymala-Moszczynska

Kiedy myslimy o powrotach z emigracji, najczesciej kojarza nam si¢ one z po-

wrotami do domu, do znajomego srodowiska, kultury, jezyka. Ale czy tak rze-

czywiscie jest? Jak sie okazuje — nie zawsze, szczegolnie w przypadku dzieci

i mlodziezy, czyli mlodych oséb, ktore spedzily czesto wieksza czes¢ swojego

zycia za granica. To wlasnie temu zagadnieniu poswiecily$my projekt (Nie)latwe

powroty do domu? Badanie funkcjonowania dzieci i mtodziezy powracajqcych
z emigracjil.

racujac nad tym projektem, chciaty$my pozna¢
do$wiadczenia os6b, uczestniczacych w (re)ada-
ptacji szkolnej dzieci powracajacych w Polsce.
Przygladaty$my si¢ temu procesowi w perspek-
tywie systemowej, uwzgledniajac w mozliwie petny sposéb
$rodowisko, w ktérym dzieci funkcjonuja. W tym celu
przeprowadzity$my wywiady indywidualne z dzieé¢mi,
ktére przyjechaly do Polski, oraz z ich rodzicami. Oprécz
tego, rozmawialy§my z osobami pracujacymi w szkotach,
do ktérych uczeszezaja uczniowie powracajacy, z ekspert-
kami pracujacymi z migrantami powrotnymi, a takze
przeprowadzity§my wywiady grupowe z lektorami jezyka
polskiego jako obcego i osobami pracujacymi w poradniach

1 Projekt powstat we wspétpracy Fundacji Centrum im. prof. Bronistawa Geremka
i Uniwersytetu Jagielloniskiego, przy wsparciu finansowym Fundacji PZU. Tekst
niniejszego artykutu powstal w oparciu o raport kodcowy z projektu: Grzymata-
-Moszczytiska, Grzymata-Moszczyniska, Durlik, Szydtowska (2015).
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pedagogiczno-psychologicznych (PPP). Uzupetnity$my projeke
réwniez o badanie ankietowe. Pytaly§my w nim osoby
pracujace w PPP o najczestsze problemy, z jakimi spotykaja
si¢ podczas pracy z dzie¢mi powracajacymi. Umozliwito
nam to uzyskanie wzglednie kompletnego obrazu wyzwan
stojacych przed wszystkimi — zaréwno przed dzie¢mi i ich
rodzinami, jak i przed systemem edukagji.

Jednym z obszaréw naszych zainteresowan byly kwestie
zwiazane ze znajomoscia jezyka polskiego u powracaja-
cych dzieci. Staraly$my si¢ dowiedzie¢, z jakiego rodzaju
wyzwaniami wynikajacymi z dwujezycznosci spotykaja si¢
dzieci powracajace, oraz tego, jak polskie szkoty radza sobie
z tymi — niekiedy trudnymi — sytuacjami. W ponizszym
tekécie skupimy si¢ na zaprezentowaniu tej czeéci naszych
danych. Przedstawimy takze 10 praktycznych propozycji
dziatari, ktére moga poméc dzieciom powracajacym do Polski

w procesie adaptacji.
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Diagnoza kompetencji w zakresie jezyka
polskiego

W badanej przez nas grupie nie znalazlo si¢ zadne dziecko,
ktdre znatoby jezyk polski bardzo stabo lub nie postugiwato si¢
nim w ogdle. Mimo to trudnosci jezykowe okazaly si¢ jednymi
z najezestszych, jakich powracajace dzieci doswiadczaty wszkole,
bez wzgledu na wiek, liczbe lat spedzonych za granica i etap
edukacji, na keorym wrécity do Polski. Trudnosci te dotyczyly
przede wszystkim trzech obszaréw: pisania, czytania oraz
nieznajomosci specyficznego stownictwa szkolnego. Duzym
wyzwaniem, zwlaszcza dla uczniéw, ktérzy podczas emigracji
nie chodzili do polskiej szkoly sobotniej, byto opanowanie
pisowni polskiej: uczniowie mieli wiec problemy z notowaniem,
przepisywaniem tekstu z tablicy, samodzielnym odrabianiem
prac domowych. Uczniowie mlodszych klas zwykle nie
spetniali wysokich wymagari polskich nauczycieli, dotyczacych
kaligrafii: w paristwach zachodnioeuropejskich, z ktérych
wrécita wiekszo$¢ badanych przez nas oséb, przywiazuje sie
do niej duzo mniejsza wagg. Z kolei u uczniéw starszych klas
problemy z pisaniem widoczne bylty réwniez na poziomie
umiejetnodci wyzszego rzedu: poniewaz wezesniej mieli oni
do czynienia tylko z polszczyzna méwiona, czgsto nie radzili
sobie z tworzeniem dluzszych prac pisemnych. Podobnie na
dwéch plaszczyznach pojawialy sie klopoty z czytaniem po
polsku: uczniowie nie radzili sobie z odczytywaniem liter
diakrytyzowanych i dwuznakéw, z wymowa glosek mickkich
i szumiacych; w przypadku uczniéw miodszych klas szkoty
podstawowej klopotliwe byty takze réznice w metodach nauki
czytania w szkole zagranicznej i polskiej:

Matka: Wigkszos¢ dzieci w szkole wloskiej uczy si¢ czytad
metodg sylabowg. (...) W szkotach polskich tej metody nikt nie
zna (...) i nauczgycielka mi powiedziata: ,no tak, ale wie pani,
ona nie gloskuje!”. A ja méwig do tej pani i ona nie bedzie
gloskowad, proszg jej tego nie kazac robié. Bo ona nie moze
gloskowal, ona nauczyta si¢ czytac inng metodg, nie wolno jej
teraz wprowadzac takiego zamieszania’”.

Zdarzalo si¢, ze uczniowie mieli kfopoty ze zrozumieniem
czytanego tekstu i korzystaniem z polskojezycznych materiatéw
dydakeycznych:

Nauczycielka: Diugo czytat sylabami i on nie rozumiat tekstu,
wigc miat tutaj problemy z czytaniem sobie polecert, zardwno
na sprawdzianach, tu si¢ wylqczyl.

Do probleméw z czytaniem po polsku dochodzit wwickszosci
przypadkéw niewystarczajacy zasob sfownictwa. Jakkolwiek

wazystkie badane dzieci i nastolatki byty w petni komunikatywne
w jezyku polskim (czego dowdd stanowia przeprowadzone przez
nas wywiady, w ktérych nasi mlodsi rozméwey postugiwali
si¢ plynna i dosy¢ bogata polszczyzna, nie mieszali jezykdw,
rzadko wracali zapozyczenia czy kalki), ich poczatki w polskiej
szkole wiazaly sie niemal zawsze z odkryciem, ze podczas lekdji
lub czytania tekstu z podrecznika nie rozumieja wszystkiego,
poniewaz nie znaja specjalistycznego przedmiotowego stow-
nictwa, a takze kluczowych poje¢, co dobrze ilustruja ponizsze
cytaty (rozméwezynie pochodza z réznych rodzin):

Uczennica, 17 lat: Tam te wszystkie dynastie, te wszysthie
powstania, jak ja przysztam, to gadali tam o jakims powstaniu,
a ja nawet nie wiedzgiatam, co to jest powstanie.

Matka: na przyktad takie rzeczy jak suma, iloraz, iloczyn
w nawias, takie typowo techniczne, powiedzmy, 1o (jej) sprawiato
trudnosé.

Problemy ze szkolnym stownictwem byly niespodzianka
rowniez dla czedci rodzicéw, kedrzy sadzili, ze ich dzieci, przez
caly okres emigracji uzywajace jezyka polskiego w domu,
a czasem nawet chodzace do szkoly sobotniej, sa wystarczajaco
przygotowane do nauki w polskiej szkole. Réwniez nauczyciele
tatwo ulegali ztudzeniu, ze dziecko, ktére ptynnie wypowiada
sie w codziennej komunikagji, poradzi sobie fatwo z czytaniem,
pisaniem i naukg po polsku, wiec nie potrzebuje dodatkowej
pomocy jezykowej. Apel o szczegdlne wyczulenie na kwestie
jezykowe ze strony nauczycieli pracujacych z dzie¢mi powra-
cajacymi wydaje si¢ wigc jednym z wazniejszych wnioskéw
plynacych z naszych badar.

Réwniez w badaniu ankietowym skierowanym do
pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych
trudnosci jezykowe byly wymieniane jako jedne z najczest-
szych probleméw dos$wiadczanych przez dzieci powracajace.
Osoby pracujace w PPP zwracaly uwagg, ze sa to dzieci
w przewazajacej wickszosci dwujezyczne, a dla czgéci z nich
polski nie jest jezykiem dominujacym, nawet jesli chrono-
logicznie byt jezykiem pierwszym. W zwiazku z tym przed
poradniami stoja dwa wazne wyzwania. Pierwszym z nich sg
zasoby, a wigc dostep do narzedzi i wykwalifikowanej kadry,
doswiadczonej w prowadzeniu diagnozy w dwéch jezykach, co
umozliwiatoby diagnoz¢ poziomu znajomosci jezyka polskiego
izaburzen rozwoju jezykowego u 0s6b dwujezycznych. Drugim
powaznym wyzwaniem jest prowadzenie diagnozy oséb,
ktére nie znaja polskiego wystarczajaco dobrze, by mogly
by¢ diagnozowane w tym jezyku. Niestety, obecnie brakuje
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testow, ktére umozliwityby trafna i kompleksowa diagnoze
poziomu kompetengji w zakresie jezyka polskiego.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego -
zalozenia a rzeczywistosé
Potrzeby i trudnosci jezykowe dzieci powracajacych powinny
by¢ zaspokajane poprzez dodatkowe lekcje jezyka polskiego
jako obcego, przewidziane w przepisach o$wiatowych. Owe
dodatkowe lekcje powinny mie¢ na celu nadbudowanie tych
kompetendji jezykowych dziecka, ktdre s3 niewystarczajaco
rozwiniete. Niejednokrotnie zdarza si¢ jednak, ze podczas tych
zaje¢ dziecko ponownie omawia materiat ze zwyklej lekeji
jezyka polskiego (np. analiza lektury). Majac na uwadze fake,
ze w wielu przypadkach dla powracajacych dzieci jezyk polski
jest jezykiem prawie nowym, niemal obcym, lub jezykiem
wylacznie domowym, osobami profesjonalnie przygotowanymi
do prowadzenia tego typu zaje¢ sa odpowiednio wyksztatceni
lektorzy jezyka polskiego jako drugiego lub obcego’, a nie
polonisci szkolni — nauczyciele przedmiotu jezyk polski.
Nalezy dotozy¢ wszelkich starai, aby zapewnié¢ powra-
cajacym dzieciom tego rodzaju wsparcie. Wzorujac si¢ na
brytyjskim systemie wsparcia dzieci migrantéw, warto
uwzgledni¢ inny godny polecenia sposéb dziatania: wlaczenie
osoby uczacej jezyka polskiego do udziatu w innych lekcjach.
Osoba taka moze na biezaco poznawaé potrzeby podopiecz-
nych, dajac im przez to poczucie bezpieczeristwa. W takiej
sytuacji nie tylko uczy ona dzieci jezyka, ale tez wspiera je
emocjonalnie podczas procesu wchodzenia w nowa kulturg
i spoteczno$¢ szkolna,.

Native speaker w naszej klasie

Stosunkowo czesto zdarza sig, ze dla dziecka powracajacego
jezyk obcy, ktéry nauczany jest w szkole, jest jezykiem pierw-
szym. Jest to sytuacja, ktdra stanowi niebagatelne wyzwanie
dla osoby prowadzacej zajecia, i to na kilku poziomach.

Po pierwsze, pojawia si¢ kwestia prowadzenia lekcji w taki
sposéb, aby dziecko dobrze znajace jezyk obcy mogto w harmo-
nijny sposdb rozwija¢ i poglebia¢ swoje kompetengje jezykowe.
Z naszych badan wynika, ze szkoly nie zawsze wiedza, jak
wykorzystaé potencjal dzieci powracajacych — najczgéciej zajecia
nie s3 w zaden sposob dostosowane do specjalnych potrzeb

2 Takie kompetencje mozna zdoby¢ w trakcie specjalizacji na studiach polonistycz-
nych albo na studiach podyplomowych z zakresu nauczania jezyka polskiego jako
obcego, prowadzonych na kilku polskich uniwersytetach.
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tych dzieci. Podczas pobytu na emigracji dzieci nabywaty
jezyka poprzez immersje: interakcje z native speakerami,
zabawe z rowiesnikami, nauke w szkole, dzigki czemu biegle
mowia, czytaja i rozumieja, ale moga mie¢ np. problemy
z rozwigzywaniem zadan gramatycznych. Proporcje pomiedzy
nauka gramatyki a méwienia na lekcjach jezykéw obcych
w polskich szkotach czgsto sprawiaja, ze dzieci si¢ nudza, wycofuja
i zniechecaja do wigkszego zaangazowania. Niekiedy zdarza
si¢, ze w zwiazku z brakiem pomystu kadry na indywidualny
program nauczania dzieci zwalniane s3 z lekdji jezyka obcego.
Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby do takich sytuacji nie
dochodzito, poniewaz brak codziennego kontaktu z jezykiem
moze doprowadzi¢ u nich do utraty tego waznego zasobu.

Réwnoczesnie jednak wielu nauczycieli postrzega obecnosé
w klasie dzieci powracajacych jako bardzo pozytywne zjawisko.
Z jednej strony, widza réznego rodzaju korzysci dla calej
klasy, takie jak budowanie postaw otwartosci czy mozliwos¢
zaczerpniecia wiedzy na temat innych krajéw i kultur. Z dru-
giej strony, dzieci powracajace — gdy tylko otrzymuja taka
mozliwos¢ — chetnie dziela si¢ swoja wiedza i kompetencjami
jezykowymi z innymi uczniami. Korzystanie z eksperckiej
wiedzy jezykowej i kulturowej dzieci jest bardzo dobrym
pomyslem, pozwalajacym im na zaistnienie i wyeksponowanie
swojej mocnej strony. Jedna z nauczycielek méwita: Zosig to ja
czesto na niemieckim zahaczam, ,Zosia, powiedz, jak to powinno
by&, na takiej zasadzie, bo mamy poniekad cksperta, prawda,
w klasie? No, te trzy lata to cos znaczgy. Z kolei inna nauczycielka,
anglistka, opowiadata: Jz ucz¢ jezyka angielskiego, tak e na tle
klasy zdecydowanie si¢ wyréznia. Ma bardzo tadng wymowe, ma
duzy zaséb stownictwa, zna tez jakby tradycje kulturowe. Duzo
nam moze opowiedziec o tym, jak wyglgda szkota, Zycie codzienne,
tego typu rzeczy. Tradycje, zwyczae. (...) Czasami przynosi rézne
rekwizyty, przynosi zdjecia swoje i pokazuje, i opowiada. Takze tutaj
ma takq wiedzg, ktdrej dzieciaki nasze nie posiadajg. Natomiast
Jest to bardzo fajne, ze on jako ich kolega moze to przeckazad. Jest
10 takie bardziej wiarygodne i takie atrakcyjne. Poza tym Damian
Jest dzieckiem bardzo radosnym i on ma tatwos¢ przekazywania
tej wiedzy, tych informacji.

Obecno$¢ ucznia, ktéry ma bezposrednie do§wiadczenie
codziennosci w innej kulturze i ch¢é dzielenia si¢ tymi
do$wiadczeniami, niekiedy moze nawet sprawi¢, ze klasa
bardziej angazuje si¢ w proces dydaktyczny, widzac przeto-
zenie swojej pracy na mozliwos¢ funkcjonowania w innym
kontekscie kulturowym.
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Czgsto stosowanym sposobem na wykorzystanie umiejet-
nosci jezykowych jest takze zgloszenie ucznia lub uczennicy
do konkursu lub olimpiady jezykowej. Sukces odniesiony na
tym polu ma duzy potencjal wzmocnienia samooceny, czgsto
silnie nadwyrezonej trudno$ciami z nadrobieniem programu
z innych przedmiotéw. Wprawdzie niekiedy pojawiaja
si¢ problemy zwiazane np. z tym, ze instrukcje do zadan
konkursowych sa sformutowane po polsku, ale wczesniej

mozna przeciez popracowaé nad rozumieniem polecen.

W jaki sposob ulatwié¢ adaptacje po powrocie?

Warto zastanowic si¢ jeszcze nad czynnikami, ktdre utatwiaja
adaptacj¢ dzieci w szkole w Polsce. Bardzo wazny jest udziat
(jeszcze w okresie pobytu w kraju emigracji) w zajeciach
szkolnych w jezyku polskim, prowadzonych w szkolnych
punktach konsultacyjnych przy ambasadach RP lub
w polskich szkotach sobotnich. Mimo ograniczonego czasu
zaje¢ (najezedciej kilka godzin w sobotg), w jakich dzieci
moga uczestniczy¢, cenna jest mozliwos¢ zyskania wiedzy
dotyczacej zaréwno tresci programowych (elementéw
literatury, historii i geografii) realizowanych w polskiej szkole,
jak i komunikowania si¢ w jezyku polskim w kontekscie
szkolnym. Jednocze$nie warto pamigtaé, ze zajecia w szkole
sobotniej nie pokrywaja si¢ z programem nauczania szkoty
w Polsce. Nasze badania pokazaly, ze niektdérzy rodzice sami
pracowali w domu nad realizacja programu polskiej szkoty,
dzigki czemu dziecko po powrocie do Polski trafiato do
szkoly z przynajmniej czgéciowa znajomoscia obowiazujacych
dla danej klasy tresci programowych. Sytuacje takie byty
jednak rzadkie.

Deficyty kompetendji szkolnych dziecka, w zaleznosci
od podejécia grona pedagogicznego, moga albo stanowi¢
istotng przeszkode¢ w adaptacji ucznia w klasie i powodowaé
jego marginalizacj¢, albo moga tworzy¢ swoisty pomost
ulatwiajacy wlaczenie nowego ucznia do klasy. Ta druga
sytuacja jest mozliwa dzigki réznym formom mentoringu
rowiesniczego, angazujacego nie tylko nowo przybyle dziecko,
ale tez pozostatych uczniéw i uczennice. Mentor/ka towarzyszy
powracajacemu dziecku w adaptagji do rzeczywistosci szkolnej
poprzez wspieranie go w opanowaniu tresci przedmiotowych,
ale tez staje si¢ Iacznikiem miedzy ,nowym” a reszta klasy.
Prawdopodobieristwo znalezienia wtasciwego mentora
wzrasta, gdy nauczyciel ma mozliwo$¢ przygotowania klasy

na pojawienie si¢ w niej nowej osoby.

Nie do przecenienia w procesie adaptacji w szkole dziecka
powracajacego z zagranicy jest tez wsparcie ze strony rodziny.
Przynajmniej w pierwszym okresie po przyjezdzie do
Polski to wlasnie rodzice s3 jedynymi osobami, ktdre maja
takie same do$wiadczenia z pobytu za granicg jak dziecko.
Jednoczesnie oni réwniez, z rozmaitych powodéw, moga
przezywaé w tym okresie powazne trudnosci w adaptadji
do polskiej rzeczywistoéci. Oczekiwanie ze strony szkoty, ze
w kazdym wypadku mozna liczy¢ na pomoc, jaka dziecko
otrzyma od rodzicéw, nie zawsze jest realne. Niekiedy
istotne jest, aby rodzice dostali wyrazny sygnal, w jakim
zakresie musza szczegdlnie wesprze¢ dziecko. Jednoczesnie
wazne jest, aby rodzice mieli poczucie, ze sa traktowani
przez grono pedagogiczne jako partnerzy i eksperci, ktérzy
mogg szkole dostarczy¢ waznych informacji na temat tego,
jak wygladat proces edukacji dziecka za granica, i jak szkota
moze dziecku utatwi¢ wyréwnanie réznic programowych.
Wyniki naszych badan wskazuja, ze koordynacja wsparcia
pomie¢dzy domem a szkola niekiedy szwankowata, tym
wazniejsza jest zatem intensywna komunikacja pomiedzy

tymi dwiema stronami.

W majej klasie pojawilo si¢ dziecko powracajgce -

co robi¢? — czyli 10 dobrych rad dla nauczycieli

1. Zbierzmy jak najwiccej informacji na temat zasobéw
jezykowych dziecka. Dowiedzmy sie, czy dziecko chodzito
do polskiej szkoly, czy umie czytaé i pisa¢ po polsku,
w jakim jezyku rodzice rozmawiali z dzieckiem w domu.
Zdiagnozowanie trudnogci moze pozwoli¢ na unikniecie
niezrecznych dla dziecka sytuacji, jak np. czytanie na
forum klasy.

2. BadZmy uwazni. Upewnijmy sig, ze dziecko zrozumiato
i wykonato zadane przez nas polecenie. Sprawdzmy,
czy dziecko zapisalo tre$¢ zadania domowego. Mimo ze
nowy uczen plynnie postuguje si¢ jezykiem méwionym,
przetworzenie informacji, szczeg6lnie w nowej dla niego
terminologii, i zapisanie ich moze zajmowad wigcej czasu.
Jesli dziecko czesto przychodzi do szkoty bez pracy
domowej, ma stabe oceny ze sprawdzianéw, niekoniecznie
$wiadezy to 0 jego lenistwie, ale prawdopodobnie — o jakich$
trudnosciach. Warto poméc mu odkry¢ przyczyne tych
trudnosci i rozwigzad je, bo nawarstwiajace si¢ zaleglosci
i zte oceny moga wplyna¢ na poziom motywacji do pracy

i samoocene dziecka.
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3. Dajmy dziecku czas na nauczenie si¢ panujacych w szkole
regul. Czgso uczniowie ,przenosza zasady ze szkdt, w ktérych
dotychczas si¢ uczyli (np. zwracanie si¢ do nauczycieli po
imieniu). Warto mozliwie najszybciej zapozna¢ dziecko
z zasadami panujacymi w szkole. Jesli klasa zawierata
swdj ,kontrakt”, warto go zaprezentowaé, a réwnocze$nie
otworzy¢ na wspélne modyfikacje i dodanie nowych pozycji.

4. Zidentyfikujmy, w jakim zakresie dziecko zapoznato si¢
w poprzedniej szkole z materialem w ramach prowadzonego
przez nas przedmiotu. Ze wzgledu na réznice programowe
dziecko moze mie¢ braki zaréwno w zakresie wiedzy, jak
i stfownictwa specyficznego dla przedmiotu (szczegdlnie
w przypadku przedmiotéw $cistych, takich jak matematyka,
chemia czy fizyka). Swiadomo$¢ réznic programowych
moze poméc w dostosowaniu wymagan i odpowiedzeniu
na potrzeby dziecka powracajacego.

5. Nauczmy sig kilku stéw w jezyku, w ktdrym dziecko czuje
si¢ swobodnie. Miodsze dzieci w sytuacji stresowej moga
zapomnie¢ nawet najtatwiejszych zwrotéw, jak np. tych
dotyczacych potrzeby wyjscia do toalety. Swiadomosé, ze
nauczyciel zna kilka stéw w jego jezyku, pozwoli dziecku
poczud si¢ bezpieczniej w nowym otoczeniu i utarwi
zbudowanie zaufania do nauczycieli.

6. Modelujmy prawidlowe wypowiedzi. Poprawianie dziecka
na forum klasy moze by¢ dla niego stresujace i zawsty-
dzajace. Stuchanie 0séb prawidlowo méwiacych w jezyku
polskim bedzie wspiera¢ nabywanie jego kompetencji
jezykowych. Szczegdlnie w przypadku mlodszych dzieci
uzywajmy prostych zdan, a takze materialéw pobudzajacych
inne narzady zmystéw, jak wzrok i dotyk.

7. Zachecajmy dziecko do uczestnictwa w zajeciach pozalek-
cyjnych, szczegdlnie tych, ktére sa kontynuacja jego pasji
z okresu emigracji. Pomoze to dziecku we wchodzeniu
w interakgcje na poziomie jezykowym, bedzie wzmacniato
poczucie skutecznosci dzialania i pozwoli na zbudowanie
nowych relagji réwiesniczych.

8. Wzmacniajmy mocne strony dziecka. Dajmy dziecku moz-
liwo$¢ rozwiazywania dodatkowych zadan, gdy zauwazymy,
ze material omawiany na zajeciach jest dla niego zbyt prosty.
Motywujmy do uczestniczenia w konkursach jezykowych,
traktujmy jako eksperta jezykowego w klasie. Taka postawa
ulatwi dalsza prace nad rozwijaniem kompetendji jezykowych
w zakresie jezyka nabytego w kraju migracji. Pozytywnie

tez wplynie na poziom samooceny.

[122] :

9. Jesli dostrzezemy niepokojace zachowania dziecka lub
mamy watpliwosci odnosnie do dopasowania wymagan
— zwréémy si¢ o pomoc do poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Mimo ze konsultacja z poradnia nie jest
konieczna, aby dostosowa¢ metody i tresci nauczania do
specjalnych potrzeb edukacyjnych, spotkanie takie moze
poméc w adekwatnym okresleniu mozliwosci dziecka
i doprecyzowaniu wymagar.

10. Zapewnijmy dziecku mentoring réwiesniczy — postarajmy
si¢ stworzy¢ grupe uczniéw, kedra bedzie dla dziecka
wsparciem w poznawaniu rzeczywistosci szkolnej. Osoby
te moga réwniez stuzy¢ pomoca w uzupetnianiu brakéw
w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw, ale tez wspierad
beda w opanowaniu jezyka polskiego. Pomoze to zbudowaé
bardziej réwnosciowe relacje migdzy klasa a nowym

uczniem.
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